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RESUMEN
Este ensayo temático da cuenta de la problemática de la deserción escolar en la escuela
rural, analizando elementos teóricos que permiten comprender la complejidad de la
deserción y abandono del estudiante de su proceso formativo en las instituciones
educativas en el entorno rural. El escrito toma como punto de partida la experiencia de
intervención – investigación profesional realizada en la Institución Educativa Rural
Departamental Chimbe ubicada en el municipio de Chimbe – Cundinamarca (I.E.R.D.C),
desde allí describe cinco factores de riesgo de deserción: factor familia, que abarca
subfactores asociados a lo económico, cultural, coyuntural y la dinámica familiar; factor
escuela, con subfactores académicos, disciplinarios y escolares; factor estudiante, en
donde sus subfactores se asocian con la salud física y emocional del estudiante y su visión
acerca de la educación; factor entorno social, que comprende los subfactores amigos,
novio – conyugue, vecino – familia y medios masivos y factor acceso, en el cual los
subfactores comprenden el transporte, la alimentación del estudiante, útiles y necesidades
especiales. Para finalmente ubicar la importancia de la actuación profesional del Trabajador
Social en el marco educativo rural y su intervención a la luz de estos factores.
Palabras clave: Deserción escolar, educación, familia, escuela, estudiante, entorno social,
acceso y Trabajo Social.
ABSTRAC
This essay explain the problem of dropouts in rural schools of Colombia, analyzing
theoretical elements that allow understanding the historical origin of desertion and
abandonment of educational institutions, placing research in “Institución Educativa Rural
Departamental Chimbe” located in the municipality of Chimbe – Cundinamarca, with five risk
factors: family, which includes subfactors associated with economic, cultural, situational and
family dynamics; school, academic, and school disciplinary sub-factors; student, where its
sub-factors associated with physical and emotional health of the student and his vision of
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education; social environment, comprising subfactors friends, boyfriend - spouse, neighbor
- family and mass media; and Access, in sub-factors which include transport, student food,
supplies and special needs. Finally, situate the importance and the commitment to the
performance of professional social worker in the rural educational framework.
Key Words: School dropout, education, family, school, student, social environment, access
and social work.
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INTRODUCCIÓN
Reconociendo que la deserción escolar en América Latina ha tenido unos porcentajes
significativos, es importante mencionar que los gobiernos de varios países han hecho
esfuerzos por oxigenar los sistemas educativos; todo ello de alguna manera se ha traducido
en mejoras en muchos de los aspectos que rodean el ámbito escolar; sin embargo sigue
siendo aún preocupante la situación de la escuela rural en países como el nuestro, en donde
quizá aún faltan muchos aspectos por indagar de la particularidad de esta y la manera
concreta de intervenirla en términos de calidad educativa, en el cual el fenómeno de la
deserción aún sigue siendo un asunto a tratar.
Este ensayo busca indagar elementos sobre la deserción escolar en la escuela rural a partir
de la recuperación de un proceso de intervención en este contexto en un municipio de
Cundinamarca, a la vez aportar estrategias de acción en el ejercicio profesional del
Trabajador Social en esta área. Para esto se tiene en cuenta el trabajo de práctica llevada
a cabo por la estudiante de Trabajo Social Julieth Galvis de la Universidad de la Salle, en
su nivel de práctica profesional (segundo semestre del 2013 - primer semestre de 2014),
desde Fundación Sociedad Educadora a través del programa Jóvenes con futuro, en la
Vereda de Chimbe, en la Institución Educativa Rural Departamental Chimbe (I.E.R.D.C.);
finalmente, el ensayo aporta elementos de revisión teórica que permiten comprender los
factores de deserción encontrados en el proceso de práctica.
El ensayo parte de la premisa que para comprender la realidad de la educación rural y
específicamente la problemática de la deserción escolar, es necesario reconocer que este
es un problema integral que se relaciona con el entorno del estudiante y con los diferentes
factores y actores asociados con el contexto del mismo, tales como la familia, la escuela,
su entorno social, acceso y aquellos que responden directamente al estudiante; ahondando
en las particularidades que se dan como resultado de la interacción de cada uno de esos
factores; desde esta premisa el presente escrito se estructura a través de la modalidad de
ensayo temático, que se enmarca en la modalidad de grado de Producción intelectual
relevante según lo establece el Acuerdo 13 de 2013 y se fundamenta “en la defensa de
una determinada tesis o hipótesis, con el propósito de convencer al lector.” (Valencia, 2011)
Este permite presentar ideas y pensamientos a partir de argumentos que sustenten dicha
tesis y que refleja una posición asumida frente a un problema o un tema determinado, para
el caso concreto del presente ensayo los factores de riesgo deserción escolar en la escuela
rural. En tal sentido, la tesis que sustenta el presente ensayo temático es: El estudio de la
deserción en la escuela rural demanda para su abordaje una perspectiva que
trascienda el ámbito de lo individual y reconozca los factores endógenos y exógenos
que están asociada con ella.

Desde la argumentación para soportar la anterior tesis, el presente texto pretende aportar
en cuanto a la relevancia social, se analizan las condiciones de la deserción escolar en la
escuela rural y sus factores de riesgo. Se parte de la necesidad de repensar los procesos
de inclusión que se vienen llevando a cabo en la zona rural de Colombia por parte de las
instituciones, y en este sentido, se busca promover el desarrollo social de la población rural
a través de posibles alternativas para la permanencia educativa. Así mismo, este estudio
pretende convertirse en punto de partida para el desarrollo de futuras investigaciones frente
a la deserción escolar.
En relación con el aporte Teórico, Trabajo Social como profesión que produce conocimiento
desde las ciencias humanas y sociales, está encargado de potencializar canales de
desarrollo social, desde la perspectiva del desarrollo humano y calidad de vida de los
sujetos, grupos o colectivos. En este orden de ideas, con este escrito se pretende visibilizar
aspectos asociados a la deserción escolar en las instituciones educativas rurales mediante
el análisis del entorno que envuelve el estudiante rural y desde allí dar cuenta de algunos
aprendizajes para futuros escenarios de intervención en este contexto. Lo planteado
anteriormente, se soporta bajo lo propuesto por la Federación Internacional de Trabajo
Social, la cual afirma que:
“La profesión del trabajo social promueve el cambio social, la resolución de
problemas en las relaciones humanas y el fortalecimiento y liberación del pueblo
para incrementar el bienestar. Mediante la utilización de teorías sobre el
comportamiento humano y los sistemas sociales, el Trabajo Social interviene en los
puntos en los que las personas interactúan con su entorno. Los principios de los
Derechos Humanos y la Justicia Social son fundamentos para el Trabajo Social”
(Federación Internacional de Trabajo Social, 2002)
El presente ensayo temático aporta a la línea de investigación Desarrollo Humano y Calidad
de Vida, en tanto aborda la complejidad del fenómeno de la deserción y los factores que la
influencian en el entorno rural permitiendo de esta manera visibilizar los actores afectados
y las interacciones sociales que se dan en el marco de la deserción escolar.
Potro parte, la línea de desarrollo humano y calidad de vida, actúa de manera trasversal a
los Derechos Humanos, permitiendo un análisis riguroso e integral de las condiciones de
vida de los sujetos, factores que generan malestar en su cotidianidad y situaciones del
contexto que permean positiva o negativamente en su vida. Finalmente, se reconoce la
importancia de abordar la deserción escolar en la escuela rural teniendo en cuenta que, en
esta se contempla como eje fundamental la dignidad humana como principio innegociable
en el ejercicio de garantizar condiciones de calidad de vida, de la cual la educación actúa
como herramienta que dignifica la vida del individuo.
En concordancia a lo anterior el texto se desarrolla en tres apartados que consisten en
primer lugar a una aproximación del fenómeno de la deserción en América Latina,
aterrizándolo en Colombia, en segundo lugar se hace un análisis de los factores de riesgo
de deserción escolar asociados a la familia, el estudiante, el entorno social, la escuela y de
acceso, desde la experiencia de intervención – investigación en la Institución Educativa
Rural Departamental Chimbe, y finalmente se hace una reflexión de la temática a la luz de
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la disciplina de Trabajo social que permiten posteriormente la exposición de algunas
conclusiones.

PANORAMA DE LA DESERCIÓN ESCOLAR EN COLOMBIA Y AMÉRICA LATINA
4

La deserción es uno de los grandes problemas que afronta el sistema educativo en
Colombia, este fenómeno se presenta cuando un estudiante abandona la entidad educativa
en la que se ha inscrito por situaciones de diverso índole (personal, familiar, social y/o
económico) que le impiden un desarrollo personal que le garantice mejorar sus condiciones
de vida a futuro.
En el contexto latinoamericano, uno de los estudios más reconocidos en el ámbito
académico presentados ante la Comisión Económica para América Latina (CEPAL)
denominados “Panorama Social de América Latina”, publicados en el año de 2002 afirma
que la deserción escolar en los países latinoamericanos durante la década del noventa, fue
una de las cifras más altas y preocupantes para la época, aproximadamente 15 millones
(37%) de jóvenes entre las edades de 15 y 19 años, de un total de 49,4 millones, habían
desertado antes de completar la media, este estudio permite evidenciar que “las diferencias
entre el contexto rural y el urbano son importantes: al inicio del milenio la tasa total de
deserción en zonas rurales (48%) casi duplicaba la tasa urbana (26%)”. (CEPAL, 2002)
Un estudio más reciente, que retoma los resultados del informe de la CEPAL para el 2002,
expone que
Respecto de la magnitud de la problemática en contextos rurales, la información
disponible para 14 del total de 18 países examinados por el estudio CEPAL 2002,
mostraba cómo en 10 de ellos la tasa global de deserción rural superaba en al
menos 20 puntos porcentuales la tasa urbana, mientras que en otros cinco de ellos,
la diferencia era de 30 o más puntos porcentuales a favor de los estudiantes de
zonas urbanas. Las cifras de la CEPAL para el año 2007 muestran que aunque se
han producido avances en las zonas rurales, en especial en las poblaciones
indígenas, estos no han sido suficientes para disminuir las importantes brechas
señaladas. (Román, 2009, pág. 5)
Estas cifras tienen sus particularidades en cada uno de los países, que a su vez implican
ser abordados de manera distinta en aras de prevenir el riesgo de deserción, Román (2009,
pág. 5) con base en el informe de la CEPAL, presenta tres grupos de países
Sin embargo, estas cifras regionales muestran importantes diferencias al interior de los
países, poniendo desafíos distintos a las sociedades, los gobiernos y los sistemas
educativos para atender a los estudiantes en riesgo y disminuir de manera significativa las
tasas de deserción. Como reflejo de lo anterior, valga la detención en el momento del ciclo
escolar que concentra la mayor tasa de deserción escolar. Los análisis comparativos
(CEPAL, 2002), permiten identificar dos grupos de países:





Antes de completar el ciclo primario: En siete países (Bolivia, Brasil, El Salvador,
Guatemala, Nicaragua, República Dominicana y Venezuela), las cifras muestran
que entre 40% y más de 70% de los estudiantes abandonan antes de completar el
ciclo primario.
Al finalizar el ciclo primario: Más de la mitad y hasta el 60% de los estudiantes que
abandonan la escuela lo hacen al finalizar el ciclo primario en otros cinco países de
la región: Argentina, Costa Rica, Ecuador, Honduras y Paraguay.
Durante la secundaria: Es a partir de estas preocupantes constataciones
brevemente revisadas, que estimamos del todo oportuno y relevante dedicar un
número de la revista en el cual centralizar parte de las últimas investigaciones, sus
hallazgos, debates y conclusiones en los distintos países y realidades
iberoamericanas. Nos mueve, como siempre, el anhelo de poder contribuir a hacer
realidad la promesa de un acceso igualitario a una educación de calidad para todos
los niños, niñas y jóvenes en cada una de las realidades y países de esta región.
(Román, 2009)

Casos como Venezuela, Ecuador, Argentina y Bolivia han venido presentando, mejoras año
a año en sus tasas de deserción escolar. En el caso particular de Venezuela esto se refleja
en la reducción progresiva de personas analfabetas, para el año 2011 el país tenía 91.113
analfabetas entre los 19 a 25 años, 56.911 de 13 a 18 años y 41.437 niños analfabetas de
6 a 12 años. (Montilla, 2014)
En Ecuador, las cifras de deserción escolar han presentado una reducción en los últimos
años, tal como lo presenta el Ministerio de Educación de Ecuador, durante el periodo de
1993 y 1994 y 2004-2005, la tasa en el nivel preprimario pasó de 5.0% a 4.0%, en el nivel
primario de 5.4% a 3.6% y en el nivel medio de 9.5% a 5.9%. Proporcional a las cifras de
deserción escolar, los años siguientes las cifras de asistencia mostraron un significativo
aumento, la asistencia de la población entre los 4 y los 14 años pasó de un 91.2% en el
2006 a un 96.2% para el año 2014 y en la población entre los 15 y 17 se pasó del 47.9%
en 2006 al 65.1% en 2014. (Ministerio de Educación Ecuador, 2015)
Estos logros que se han venido presentando en Ecuador, se asocian con acciones de
seguimiento y acompañamiento que se vienen adelantando, tales como: la implementación
de un monitoreo en línea de la asistencia de los estudiantes con el fin de actuar cuando un
estudiante se ausente del aula, el acompañamiento mediante Departamentos de Consejería
Estudiantil (DECE) mediante el cual se busca que haya un profesional (sean psicólogos
educativos, clínicos o trabajadores sociales) por cada 300 estudiantes y finalmente con
programas de residencia escolar, pensado para prevenir la deserción escolar en aquellas
instituciones en las cuales sus estudiantes presentan dispersión geográfica, limitaciones
socio económicas y problemas de movilidad. (Ministerio de Educación Ecuador, 2015)
Argentina por su parte, (Porto & González, 2011) para el año 2007 presenta una tasa de
deserción escolar de 19.79%, ubicando el 30% en la población más pobre y de un 6% en
la población menos pobre.
Si bien las reducciones de las cifras de deserción escolar en América Latina se han
presentado de manera generalizada en los diferentes países, en el caso particular de Bolivia
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en relación con sus cifras de deserción “el Estado Plurinacional […] en 10 años habría
reducido las privaciones en este ámbito de casi un 32% en 1999 a casi un 4% en 2009,
principalmente por el descenso de los niveles de deserción escolar”. (CEPAL, 2013)
En el caso particular colombiano, el estudio de “No conclusión satisfactoria del ciclo escolar”
realizado por Carlos Muñoz (2013) afirma que, en el país, el proceso de deserción comenzó
a ser discutido en la esfera pública alrededor del año de 1991 donde se dio la aprobación
de la Nueva Constitución Política, en donde la educación empezó a hacer concebida como
un derecho fundamental para toda la población. Por consiguiente, en el marco de los planes
decenales de desarrollo se originaron diversas alternativas que tenían como objetivo
mejorar el sistema educativo del país, mediante la política de gobierno “Ni Uno Menos” que
trato de aumentar la cobertura nacional y disminuir la tasa de deserción durante el gobierno
de Álvaro Uribe (2006- 2010), Y el programa “Todos a Aprender” del gobierno de Juan
Manuel Santos, que promueve la calidad de la educación pública y reduce la tasa de
deserción, la cual se ha mantenido por encima del 5 % durante los últimos 20 años, (Muñoz,
2013)
Si bien es cierto, los esfuerzos realizados por los planes de gobierno para construir y aplicar
planes, proyectos y programas son certificados y avalados por el Ministerio de Educación
Nacional, los resultados no son acordes a lo que se ha esperado, puesto que en el caso de
deserción escolar sigue manteniendo índices prolongados por más de 2 décadas.
“Colombia es producto de políticas equivocadas, y una de las razones de esta equivocación,
radica en la interpretación, seguimiento y medición que se le ha hecho, insumos para la
difusión de políticas educativas” (Muñoz, 2013)
La deserción escolar puede ser analizada mediante las variables endógenas y las variables
exógenas. Según García (citado en Muñoz, 2013), los factores endógenos se refieren a las
multicausalidades provenientes de las instituciones como lo es la infraestructura, la
formación de los docentes, los métodos y metodologías de enseñanza y los puntos o formas
de evaluación del aprendizaje. Las variables endógenas son trabajadas generalmente en
el ámbito político y estatal mediante la aplicación de políticas públicas educativas dirigidas
a solventar equipamiento e infraestructura; El Ministerio de Educación, se encarga de
formar, realizar un seguimiento y evaluar las competencias de los docentes. En cuanto a
los factores exógenos nos remiten a las causas externas de la institución, también son
conocidos como factores del entorno como lo es la actitud familiar hacia la escuela,
ocupación de los padres, ingresos, participación política, vivienda, comunicación familiar,
entre otros. (Muñoz, 2013)
En este orden, la deserción escolar debe ser tratada como un problema estructural y no
como una eventualidad aislada de la esfera social. Por dicha razón, se debe implementar
una metodología que abarque desde el reconocimiento de la educación como un derecho,
hasta los mecanismos que den respuesta o disminuyan la tasa de deserción escolar. Una
de las propuestas se conoce como “Las Cuatro Aes” la cual plantea: 1) Asequibilidad
(cobertura), hace referencia a la posibilidad de un joven de ingresar al sistema escolar y la
capacidad del sistema en acogerlo; 2) Adaptación (permanencia), es la capacidad de un
educando de acoplarse a las dinámicas presentes en la institución, por ende permanecerá
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vinculado a esta; 3) Aceptabilidad (calidad), los docentes aplican metodologías que
fortalecen los conocimientos de los educandos, exigiéndole calidad y compromiso con su
enseñanza; 4) Accesibilidad (eliminación de cualquier tipo de discriminación y promoción
del acceso al sistema), el acceso al sistema educativo debe ser universal, por lo tanto no
deben existir restricciones por limitaciones físicas, motivos religiosos, étnicos, políticos,
económicos culturales o de cualquier otro índole ” (Muñoz, 2013)
El Concepto de deserción ha sido estudiado desde diversas disciplinas del área de las
Ciencias Sociales, por esta razón se hace necesario presentar parte de las definiciones
realizada por diversos autores. Según Alejandro Doublier (1980), la deserción se ha
generalizado y congrega toda ausencia del educado en el sistema escolar, por dicha razón
se precisan conceptos claves y directamente relacionados a la desvinculación estudiantil,
además de ello, define como deserción el retiro voluntario de un estudiante del años en que
fue matriculado o el abandono del sistema educativo antes de poder culminar sus estudios
básicos.
Por otra parte, el autor Vicent Tinto en el año 1987, describe la deserción como un proceso
social compuesto por las “a) Condiciones bajo las que sucede una fallida integración al
ámbito académico o social de las instituciones, b) Las características del individuo en
materia de compromiso con metas trazadas a nivel personal e institucional, c) Un proceso
longitudinal por el que el individuo modifica sus objetivos, pensamientos, y conducta de
acuerdo con las experiencias ganadas en la institución educativa y d) Una serie de eventos
sociales externos que tienen un impacto en su decisión de desertar”
Uno de los conceptos más relacionados con la deserción escolar es el ausentismo,
propuesto por García (citada en Muñoz, 2013), el cual hace referencia a “la no asistencia
de un joven “x” en un día “Y”. El ausentismo desarrolla las siguientes fases para que sea
concebido como deserción: “1) Ausentismo Físico: no asistencia del educado a la escuela,
2) Ausentismo Curricular: No existe un desarrollo del plan de estudios estipulados, 3)
Desarrollo incompleto del programa: cuando no existe ejecución total de durante el periodo
escolar, 4) Abandono: Se configura cuando la ausencia de un educado en la escuela es
definitiva, en este momento se considera abandono y se cataloga como deserción escolar”
Otro concepto que empieza a consolidarse en los estudios acerca de la deserción escolar
es el Fracaso Escolar, propuesto por Escudero (2005), definido como el no cumplimiento
de los logros académicos establecidos por causas de una acción individual. Es decir, que
cualquier situación que altere el desarrollo del ciclo escolar es tomada en cuenta para la
construcción de indicadores que avalen dicha teoría, sin importar que sea impulsado por
una presión de la institución, decisiones familiares , intervención de grupos sociales o un
hecho particular (enfermedad, problemas económicos, costumbre, entre otros.)
Abordar la deserción escolar en el territorio rural en un país como Colombia, cobra
importancia si tenemos en cuenta que está constituido en un 75% como área rural, el cual
concentra tan sólo el 32% de la población nacional; lo que equivale aproximadamente a las
tres cuartas partes de su zona geográfica .De estas cifras, se puede deducir y comprender
que gran parte de la población y de los ciudadanos colombianos en la actualidad se
identifican a sí mismos, como personas “de la ciudad”, adicionalmente evidenciar en dicha
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población no solo un problema de reconocimiento y reflexión histórica, sino también, de
globalización que niega la importancia del territorio rural. (Alvarez, 2012)
Colombia es más rural de lo que se pensaba, según el Informe Nacional de Desarrollo
Humano (2011), como se mencionaba anteriormente, el 32% de los colombianos son
pobladores rurales, y en las tres cuartas partes de los municipios, cuya área ocupa la
mayoría del territorio nacional, predominan relaciones propias de sociedades
pertenecientes al campo. Conociendo la realidad de olvido y escases en términos de
protección de la población que habita una vasta zona geográfica, la propuesta desarrollada
por el Programa de Naciones Unidas centra su atención en aquellas poblaciones excluidas
y con riesgo de vulnerabilidad social que exige cambios en sus modelos de desarrollo
(económico-agrario) (Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo , 2011).
En el 2011, el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo, realizó un informe en
el territorio colombiano titulado Colombia Rural, Razones para la esperanza, tiene como
reto crucial que para promover la ruralidad colombiana se dé “la superación del conflicto
armado. Pero, sin ignorar su complejidad, se llama la atención sobre cómo su centralidad
en la agenda de la sociedad colombiana relegó a segundo plano la comprensión de otros
problemas vertebrales para el desarrollo humano de la población del campo”, (Pág. 14)
como el tema de la educación.
El informe desarrollado por Naciones Unidas para alivianar las grandes falencias del
desarrollo rural en Colombia, da pautas interdisciplinares para brindar posibilidades de
solución, mediante la reforma de las normatividades del país. Por ello, el informe se
encamina la trasformación de desarrollo en tres grandes momentos: el primero de ellos nos
remite a la voluntad de la sociedad colombiana y al compromiso/obligación del Estado en
buscar y aprovechar las zonas rurales del país, de esta forma se reducirán los índices de
desempleo y desigualdad puesto que se priorizara a la población colombiana y no a
empresas extranjeras. El segundo momento nos habla sobre la capacidad de transformar
las problemáticas ambientales de las regiones más olvidadas del país, con la creación de
proyectos sociales encaminadas al desarrollo de los habitantes y a la sostenibilidad del
territorio. El tercer y último momento utiliza como herramienta fundamental las políticas
públicas con la finalidad de terminar el conflicto armado y reducir la pobreza, teniendo en
cuenta cuatro ejes fundamentales como lo son: la seguridad humana, el desarrollo rural, el
desarrollo institucional y la política integral. (PNUD, 2011)
Para entender el concepto y la complejidad de la ruralidad en Colombia, Pérez (2001):
propone que se analicen los cuatro componentes fundamentales de las zonas rurales:
“territorio como fuente de recursos naturales, soporte de actividades económicas y
escenario de intercambios e identidades políticas y culturales; la población que vive su vida
vinculada a los recursos naturales la tierra y que comparte un cierto modelo cultural; los
asentamientos que establecen relaciones entre sí mismos y con el exterior, a través del
intercambio de personas, mercancías e información, y las instituciones públicas y privadas
que confieren el marco dentro del cual funciona todo el sistema” (PNUD, 2011)
De este modo, se puede analizar las brechas existentes entre la población rural y urbana
en materia económica, social y política, debido a la implementación sectorizada de las
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políticas públicas que generan niveles altos de pobreza y desigualdad social. “En este
sentido, es posible identificar una clara evidencia de diferencias significativas entre la
población urbana y rural, donde esta última representa el segmento poblacional con
mayores niveles de pobreza” (UNESCO, 2004).
Uno de los factores más relevantes para el progreso social y económico de un país es la
educación, sin embargo, el análisis que se realiza al sistema educativo del país, manifiesta
un problema estructural en las zonas rurales, donde “la tasa de inasistencia escolar, según
el censo del 2005, corresponde al 48% del total de la inasistencia de todo el país,
permitiendo observar que existe una brecha educativa entre el campo y la ciudad que
explica una gran proporción de las diferencias tanto en el desarrollo económico como en la
calidad de vida y el nivel de pobreza de estos grupos poblacionales” (UNESCO, 2004).

Imagen 1. Corporación Colombia Digital (2012). Deserción Escolar en Colombia [imagen]. Recuperada de
http://colombiadigital.net/desercion-escolar/item/4081-encuesta-nacional-de-deserci%C3%B3n-escolarende.html

Teniendo en cuenta que la educación media se constituye en el espacio mediante el cual
se genera un proceso de transición al medio laboral, profesional y social; la deserción
durante este proceso genera consecuencias negativas tanto para el estudiante, como para
la familia, para el entorno en medio del cual se desenvuelve el estudiante, a las instituciones
educativas y al Estado mismo. “Para los jóvenes que abandonan el sistema, la deserción
representa un obstáculo en su proceso educativo, lo que a futuro genera brechas
económicas y sociales”. (Angulo, Varón, Valero, & Luna, 2013)
Los autores anteriormente mencionados (Angulo, Varón, Valero, & Luna, 2013), afirman
que en Colombia entre 2005 y 2012, tres de cada diez jóvenes de zona rural que ingresaron
a grado noveno en el sector oficial, no culminaron grado 11 en el tiempo esperado. Esto es,
de 145 mil jóvenes que se matriculan cada año en noveno grado, 42 mil (29%) no concluyen
el ciclo educativo regular (décimo y undécimo grado).
De acuerdo con los resultados de la Encuesta Nacional de Deserción (2009 – 2011) y los
análisis realizados a partir de fuentes de información secundarias y de estudios llevados a
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cabo por el Ministerio de educación Nacional MEN, puede identificarse que las principales
causas asociadas al problema de deserción en educación media en la zona rural están
dadas por: 1) Causas directas como: a) Poco gusto y motivación por la educación, b) baja
importancia de la educación para las familias, c) trabajo infantil, d) problemas económicos,
e) dificultades académicas previas y f) desplazamiento forzado. 2) Causas indirectas como:
a) Características sociales y económicas de cada región, b) niveles de educación de los
padres, c) Condiciones geográficas de los municipios y departamentos, d) tamaño y
condiciones socioeconómicas del hogar
Entre 2009 y 2011 el MEN realizó la Encuesta Nacional de Deserción ENDE, investigación
que permitió al país contar con información sobre las características del fenómeno de
deserción. La encuesta se llevó a cabo en dos fases. En la primera se analizaron las
condiciones de los establecimientos educativos y en la segunda se profundizó en las
condiciones de los desertores y sus hogares (MEN 2009).
A partir de los resultados se identificaron cerca de 40 factores asociados al fenómeno de
deserción escolar en educación básica y media. Sobresalen como factores críticos en la
zona rural de la mayoría de entidades territoriales del país el cambio de domicilio de los
hogares, la poca motivación de los hogares a sus hijos para estudiar, la baja importancia
que le dan los hogares a la educación, el poco gusto por el estudio, los problemas
económicos del hogar, las dificultades académicas, el desplazamiento forzado, la distancia
del establecimiento educativo al hogar, la maternidad – paternidad a temprana edad, los
niños consideran los estudios como suficientes. Se suman factores adicionales muy
relevantes como los oficios del hogar, el trabajo infantil, la oferta incompleta en los
establecimientos educativos, la extra edad y el interés de los jóvenes por educación no
formal.
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Numero de identidades territoriales según factores de deserción críticos por zonas
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Imagen 2. Encuesta Nacional de Deserción (2010) [Imagen]. Recuperada de Ministerio de Educación Nacional – UNAL.
Encuesta Nacional de Deserción Escolar (ENDE) 2009-2010 – Aplicación a EE Oficiales

A partir de lo planteado por Angulo, Varón, Valero, & Luna, (2013) En relación con
Cundinamarca las problemáticas para la permanencia en el entorno educativo, se
presentan con mayor fuerza en los territorios rurales, en donde los programas de apoyo
económico, las víctimas de la violencia, la compensación de trayectorias previas, la oferta,
la pertinencia y la movilización se encuentran en una situación de mediana incidencia y en
situación crítica.
Frente a esto es importante mencionar que la educación es un factor esencial para reducir
las brechas sociales y económicas, para lograr una sociedad más productiva e igualitaria
y consolidar una economía nacional que garantice un nivel de vida favorable para toda la
comunidad. Para los individuos, la educación es el instrumento de progreso y mejora de su
condición social y, a su vez, es la herramienta con la cual pueden convertirse en ciudadanos
activos económica, política y socialmente. (Angulo, Varón, Valero, & Luna, 2013).
La intervención del Estado en educación, centra el debate en la importancia e implicaciones
positivas que esta genera, por su función como instrumento básico en la construcción de
sociedad. A su vez, se afirma que el conocimiento adquirido por cada individuo no solo
genera rendimientos privados importantes para el desarrollo personal y económico propio,
sino que garantiza además beneficios sociales. La educación básica y media le brinda a

los individuos las herramientas necesarias para convivir en sociedad y para formarse como
ciudadanos conscientes y capaces.
Según Stiglitz (2000), el Estado debe intervenir en educación por un principio de eficiencia
y por un principio distributivo. Desde la eficiencia, la educación tiene incidencia directa en
la productividad y el crecimiento económico. Desde el principio de redistribución, el Estado
debe intervenir en educación para generar equidad y reducir la desigualdad. Dado que el
nivel educativo influye en el nivel de salarios de las personas en un futuro, conviene
mantener altos niveles de escolaridad que conduzcan a una mejor distribución de los
beneficios generados por el mercado.
La educación media juega un papel relevante en la definición de rasgos estructurales de la
vida de los jóvenes. Se caracteriza por ser el espacio a través del cual los jóvenes transitan
hacia los diferentes espacios sociales, laborales y profesionales y además configura el
punto de partida en el cual se inicia la toma de decisiones concernientes a la edad adulta.
Este nivel educativo conforma lo que podría considerarse un puente que permite el tránsito
de los estudiantes hacia la formación en educación terciaria o a la inserción al sector
productivo. En este sentido, el análisis de factores de riesgo que presentan los jóvenes en
el contexto rural contribuye a comprender las particularidades de las situaciones que
afectan en el ámbito endógeno y exógeno en la permanencia de estos en el sistema
escolar, teniendo que en el contexto rural estos factores pueden tener implicaciones más
para el desarrollo social del país, en una nación en donde las desigualdades son altamente
marcadas, condiciones que se exploran en este ensayo desde lo visto en la Institución
Educativa Rural Departamental Chimbe.

ANÁLISIS DE LOS FACTORES DE RIESGO DE DESERCION ESCOLAR DESDE LA
EXPERIENCIA DE INTERVENCION-INVESTIGACION EN LA INSTITUCIÓN
EDUCATIVA RURAL DEPARTAMENTAL CHIMBE

El ejercicio de profundizar los factores de deserción en la ruralidad desde la Institución
Educativa Rural Departamental Chimbe surge tras el interés de ahondar elementos en torno
a los factores de riesgo de deserción que inicialmente se percibieron en el proyecto de
intervención llevado a cabo por Julieth Galvis, Laura Garzón y Olga Álvarez, estudiantes de
Trabajo Social de la Universidad de la Salle, en su nivel de práctica profesional (segundo
semestre del 2013 - primer semestre de 2014), el cual, fue realizado desde Fundación
Sociedad Educadora a través del programa Jóvenes con futuro, en los grados noveno y
décimo de tres instituciones educativas: en el Municipio de Villeta, en la I.E.D Alonso de
Olalla (institución perteneciente al entorno de ciudad intermedia), la Institución Educativa
Departamental (I.E.D.) General Carlos Albán (ubicado en cabecera municipal) y en la
Vereda de Chimbe, en su Institución Educativa Rural Departamental (I.E.R.D), (institución
ubicada en entorno rural).
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El programa Jóvenes con futuro en conjunto con los proyectos de práctica formulados,
tenían como finalidad el apoyo a las instituciones educativas en relación con el diagnóstico
del riesgo de deserción de los estudiantes en la secundaria. El programa contaba con cuatro
componentes los cuales pretendían en un primer momento sensibilizar a las comunidades
educativas sobre la deserción escolar, identificar los riesgos de deserción y posteriormente
construir mapas de riesgo que contribuyeran a las instituciones en el proceso de prevención
y atención de la deserción.
En relación con lo anterior, el proceso de intervención tuvo tres momentos, en primer lugar,
se realizó un proceso de acercamiento a la población mediante diálogos directos con los
actores de la comunidad educativa (estudiantes, docentes y padres de familia) los cuales
tenían como objetivo, conocer las percepciones que tenían en relación con la problemática
de la deserción escolar y a su vez realizar un proceso de sensibilización frente a ello; en un
segundo momento, se construyeron los mapas de riesgo, los cuales fueron elaborados a
partir de encuestas realizadas de manera particular a cada actor; finalmente y tras la
obtención de los mapas, se determinan los factores de riesgo a nivel grupal e individual.
Esto con el interés de llevar a cabo un diagnóstico de los factores de riesgo de deserción
escolar en la institución educativa, reconociendo, que el diagnóstico era en ese momento
una herramienta que permitiría estudiar los fenómenos sociales por medio de la recolección
de datos y nos proporcionaría un esquema útil para las estrategias de actuación, tendría
como objeto la realidad empírica, permitiendo un análisis sincrónico (se fue desarrollando
a la par con otras situaciones) y un análisis diacrónico (se iría desarrollando durante un
tiempo) para programar posteriormente las acciones a seguir.
Durante el primer momento, se llevó a cabo el proceso de acercamiento, a la luz de la
acción socio – pedagógica de la animación sociocultural, la cual “se caracteriza
básicamente por la búsqueda e intencionalidad de generar procesos de participación de la
gente” (Ander-Egg, 1997, pág. 9) fue así como, mediante la estrategia metodológica del
Taller, se trabajó con estudiantes, padres de familia y docentes, para que, mediante la
participación se los mismos se logrará, en principio, conocer la perspectiva que asumía
cada actor frente a la problemática de la deserción escolar, cómo la percibían en su
Institución Educativa y que factores consideraban estaban relacionados con las causas,
para recopilar información que permitiera determinar la pertinencia de las encuestas que se
aplicarían en un segundo momento para la obtención y determinación de factores. A su vez,
se generaron procesos de sensibilización que lograron concientización en relación con la
importancia de la educación y los riesgos e implicaciones de desertar.
El acercamiento a la población, tuvo en cuenta información secundaria, como lo fue la
revisión bibliográfica y de informes previos realizados en el territorio, así como información
primaria, la cual se obtuvo a partir de la comunidad educativa. A partir de la comprensión
de la problemática a la luz del modelo sistémico, se determinaron como actores
fundamentales a los padres, las instituciones y los estudiantes, haciendo un análisis
complejo de los actores involucrados en la problemática.
Se asume que un problema social está compuesto de muchas aristas y cada una de ellas
debe ser susceptible de interpretar, con el fin de comprender un problema como un todo,
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sin embargo no puede describirse cada propiedad en términos de separación. La idea es
“encarar el todo con todas sus partes interrelacionadas e interdependientes en interacción”
(Viscarret, 2007, pág. 264), es por ello que se analizó la deserción escolar en el ámbito rural
teniendo en cuenta que son muchos los factores que intervienen en este fenómeno, los
problemas sociales no pueden ser atendidos de forma separada y es allí en donde la
interacción cobra fuerza. El entorno toma relevancia y por ello los cambios que en él se
producen se convierten en parte de un todo, los individuos interactúan con los diferentes
sistemas que lo van rodeando.
De acuerdo a la definición de Von Bertalanffy, citado por Viscarret, en el primer paradigma
sistémico hay dos conceptos claves, los cuales se tuvieron en cuenta en la determinación
de los actores, por una parte la totalidad, se refiere a que “una acción que produzca cambio
en una de las partes del sistema, producirá cambios en el resto de partes del sistema”
(Viscarret, 2007). Por otra parte está el concepto del Objetivo: “todo sistema tiene uno o
algunos objetivos. Todos los sistemas incluyen componentes que interactúan y la
interacción hace que se alcance alguna meta, un estado final o una posición de equilibrio”.
(Viscarret, 2007, pág. 264)
El trabajo con los tres actores identificados, se apoyó en la metodología de Animación Socio
– cultural, desde la concepción transformadora, la cual, propende por “desatar un proceso
de dinamización que estimule la creación individual y ofrezca a cada individuo la posibilidad
de ir ampliando su protagonismo en su propio desarrollo personal” (Ander-Egg, 1997, pág.
82), mediante lo cual se buscó, obtener información alrededor de la problemática de
deserción en el territorio, trascender de la acción transitoria a la acción sostenible que
permitiera a la comunidad educativa entender la deserción como problemática y generar
conciencia acerca de la importancia de su compromiso con su proceso educativo
(estudiante), el de su hijo (padre de familia), el de su alumno (docentes y cuerpo directivo).
La técnica mediante la cual se aplicó la metodología fue el Taller participativo, dado que,
como no lo exponen Candelo, Ortiz y Unger en su libro “Hacer talleres. Una guía práctica
para capacitadores”, permite:
-

-

Movilizar la capacidad de cada persona para considerar, analizar y adoptar
cambios.
Que cada persona comparta el proceso y, por lo tanto, se sienta beneficiaria
y responsable de los resultados y compromisos adquiridos.
Facilitar el comprender los problemas desde diferentes puntos de vista, ya
que se aprovecha la heterogeneidad de un grupo en edades, formación
académica, etnia, cultura y experiencias.
Posibilitar el abordaje de distintas alternativas para la solución de problemas.
Que el aprendizaje sea mucho más intenso y provechoso, por ser mutuo y
compartido, a diferencia de la enseñanza clásica, en la cual una persona
expone y las demás solamente asumen o reciben pasivamente.
(Candelo, Ortiz, & Unger, 2003)
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Estos talleres, permitieron ubicar a la comunidad educativa en el contexto de la
problemática de deserción escolar y a su vez brindó elementos de deserción que desde la
comunidad se identificaron, relacionados con el entorno social y la escuela principalmente.
Para ahondar en esta primera información en torno al diagnóstico de los factores de riesgo,
se da el segundo momento en el cual se aplican los instrumentos (encuesta) y se realiza
con los resultados el proceso de mapeo, en el cual se analizó la deserción teniendo como
base los siguientes factores y subfactores de análisis:
1. Familia: en donde se buscó obtener información acerca de la “Capacidad de la
familia para satisfacer las necesidades básicas, proporcionar las creencias sobre la
importancia de permanecer en la educación y brindar un ambiente estable”
(Fundación Sociedad Educadora, 2012)
Para lograra dar cuenta de esta información, se tomaron cuatro subfactores que
permitieron particularizar el tipo de riesgo en el cual la familia influye, según la
información consolidada desde Fundación Sociedad Educadora, estos son: el
económico, mediante el cual se indaga por la “capacidad de la familia para satisfacer
sus necesidades básicas y para destinar recursos suficientes para la educación de
sus hijos (as)”; el cultural, en donde se buscó saber sobre las “creencias y
expectativas que el grupo familiar tiene frente a la educación y la posibilidad de esta
de contribuir a la movilidad social”; el coyuntural, en donde se obtiene información
en relación con las “situaciones de impacto que generan cambios en la dinámica
familiar y afecta en el desempeño escolar” y un cuarto relacionado con la dinámica
familiar, permitiendo mediante este subfactor conocer “Características estructurales
de la familiares que faciliten condiciones favorables para la permanencia en la
educación”.
2. Escuela: Factor a partir del cual se buscó inquirir información acerca de la
“Capacidad de la institución educativa para proveer escenarios de aprendizaje
pertinentes y significativos” (Fundación Sociedad Educadora, 2012)
Para efectos de cumplir con el interés anterior, los subfactores que se abordaron
fueron tres, el primero de ellos relacionado con el tema académico, dando cuenta
de los “compromisos que adquieren los estudiantes para la obtención de
conocimiento que promueva permanecer en la escuela”; el segundo relacionado con
el tema disciplinario, en donde se indagó sobre “Conductas apropiadas del
estudiante dentro del entorno escolar” y en tercer lugar el clima escolar, a partir del
cual se buscó conocer a cerca de las “relaciones entre los miembros de la
comunidad educativa, que promueven la permanecía en la escuela”.
3. Estudiante: En este factor se ahonda en las “características de la salud física y
emocional del estudiante que permiten su permanencia en la vida escolar” el
abordaje del mismo se da a partir de la investigación particular de tres subfactores.
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El primer subfactor respecta a la salud física del estudiante, en donde se buscó
saber si cuenta con las “condiciones corporales adecuadas, que permitan el buen
desarrollo escolar”. Seguido del subfactor relacionado con la salud emocional del
estudiante, a partir de cual se averiguó si cuenta con las “adecuadas condiciones
mentales que permitan el buen desarrollo escolar”. Un último subfactor se relacionó
con la visión de la educación que el estudiante tiene en relación con la educación y
el papel que cumple en sus vidas.
4. Entorno Social: Factor mediante el cual se buscó medir la “capacidad del contexto
en el que los estudiantes interactúan para promover el desarrollo escolar y
permanencia en la escuela”.
Los subfactores que permitieron ahondar en este factor fueron, en primer lugar el
grupo de amigos en donde se midieron las “relaciones entre iguales que se
convierten en un contexto de socialización influyente en el desarrollo escolar y
permanencia en la escuela”, en segundo lugar se encuentra el novio o conyugue,
en donde se busca conocer la influencia e “importancia de las creencias de la pareja
frente a la educación”, en tercer lugar, el subfactor relacionado con la influencia de
los vecinos y miembros de la familia ampliada del estudiante sobre su posición frente
a la deserción escolar. Finalmente, se tiene en cuenta el subfactor relacionado con
la influencia de los medios masivos sobre el desempeño académico del estudiante.
5. Acceso: Este factor, pretendió dar cuenta de la “Capacidad de la sociedad para
asegurar a los y las estudiantes los bienes y servicios necesarios para que él o la
joven puedan acceder a la educación”

Imagen 3. Mapa de Riesgo de deserción (2013). [Imagen]. Recuperada de Galvis, 2013.

Fue necesario para ello trabajar cuatro subfactores, el primero de ellos relacionado con el
transporte entendiendo este como la “movilidad de los estudiantes a la institución
educativa”, el segundo subfactor relacionado con la alimentación, en donde se pretendía
dar cuenta la capacidad de la sociedad para “suplir adecuadamente la necesidad alimenticia
de los estudiantes, para un buen desempeño físico y mental durante la jornada escolar”, en
tercer lugar, se ubicó el subfactor conexo con los útiles, midiendo allí la garantía del acceso
de los estudiantes a “elementos necesarios para desarrollar las actividades académicas
establecidas”. Y finalmente un subfactor orientado a indagar sobre posibles necesidades
especiales del estudiante, entendiendo esto como “situaciones complejas y particulares
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(desplazamiento, trabajo infantil, situación de discapacidad, entre otros) que impiden la
asistencia regular de los estudiantes a la institución educativa.”
Los mapas de riesgo “son un instrumento con el que cuentan las comunidades educativas
para conocer de forma individual, grupal e institucional, el riesgo de deserción de sus
estudiantes en cinco grandes áreas. En cada área se especifica por factor los niveles de
riesgo… proporcionan la información necesaria para determinar la situación de la deserción
a distintos niveles y emprender el diseño y aplicación de las diversas estrategias para su
reducción” (Acosta W. , Deserción escolar en América Latina y Colombia, 2009)
Maneja cinco niveles de riesgo, muy alto, alto, medio, bajo y muy bajo, cada uno
representado con un color y con un escala valorativa de 1 a 5, en donde 1 se establece
como el nivel más bajo de riesgo y cinco como el nivel más alto.
La construcción de los mapas de riesgo, se dio a nivel institucional, grupal e individual,
tabulando información obtenida por el estudiante, el padre de familia y el docente director
de grupo del estudiante, realizando posteriormente una triangulación de la información
obtenida por cada actor y consolidando el nivel de riesgo en cada factor y subfactor por
estudiante.
Tras el proceso de construcción de los mapas de riesgo se da la determinación de los
factores que están representando niveles de riesgos más significativos en la institución y
en cada estudiante, a partir de esto se logró hallar información sobre los factores que
representan riesgos de deserción para los estudiantes.
Los mapas de riesgo y la información que se abordó en este ensayo se centra en el análisis
de la Institución Educativa Rural Departamental Chimbe (IERDC), la cual por converger en
un territorio netamente rural responde al interés que para el presente escrito se ha
planteado. La misma se encuentra ubicada en la vereda de Chimbe y hace parte de las 14
veredas del municipio de Albán, Cundinamarca. La vereda limita al oriente con la vereda

Namay Alto, al norte con la vereda Guayacundo Alto, al sur con la vereda
Guayacundo Bajo y al occidente con el municipio de Guayabal de Síquima.
Tal como se plantea en el informe de Practica realizado por Galvis (2013), los
sectores productivos en Chimbe, según el Plan de Desarrollo Municipal para el año
2008 – 2011, se centraba en sector agrícola (50%), pecuario (25%), recreo (2%),
forestal (20%), otros (3%)”, motivo por el cual muchos de sus habitantes se ven
obligados a migrar a otros municipios, tales como Facatativá y Villeta y en
proporciones mayores a la ciudad de Bogotá.
A su vez, es preciso mencionar que en el municipio de Albán, la mayor parte de la
población se encuentra entre los estratos 2, siendo un aspecto que en algunos
casos ha determinado la permanencia de los jóvenes en la escuela, quienes en
distintas ocasiones se ven obligados a laborar para llevar una contribución
monetaria en sus hogares.
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La población en la cual se centró el estudio realizado por Galvis (2014) y que
tomamos en el presente escrito, fueron 1 Directivo, Secretaria, Grupo de Docentes:
14 profesores para el total de la población en la institución, los estudiantes de los
grados 10º y 11º 2014 los cuales para finales del año 2013 contaban con 23
estudiantes para el grado noveno y 5 estudiantes para el grado de decimo.
Estos estudiantes se encontraban entre los 14 a los 18 años de edad, residentes en
el Municipio de Albán (Cundinamarca), en la vereda de Chimbe y veredas aledañas.
(Galvis, 2014)
Tras la revisión de la información recolectada por Galvis (2013), se hace posible
evidenciar que existe una mayor presencia de mujeres (67%) en las aulas que de hombres
(33%), lo cual se presenta tanto en el grado décimo como en el grado Once.
Gráfico 1: Porcentaje de mujeres y
hombres en el grado décimo de la IERDC
Mujeres

Gráfico 2: Porcentaje de mujeres y
hombres en el grado once de la IERDC

Hombres

Mujeres

31%

Hombres

40%
60%

69%

Gráfico 3: Porcentaje de mujeres y
hombres en la media de la IERDC
Mujeres

Hombres

33%
67%

Grafico 1, 2 y 3 realizados por los autores

En relación con los factores de riesgos, se logró identificar que uno de los factores más
incisivos es el Entorno Social, el cual, en una escala de riesgo de 1 a 5, donde 1 es el nivel
más bajo de riesgo y 5 el nivel más alto, el Entorno Social representa un 2.1, seguido de la

18

Escuela, que representa 1.8 nivel de riesgo, en tercer lugar se encontró la Familia con un
nivel de 1.7, en cuarto lugar está los factores que se relacionan con el Estudiante con un
1.6 nivel de riesgo y en última instancia se ubicó el factor de riesgo relacionado con el
acceso, con 1.5 nivel de riesgo.
Gráfico 4: Factores de deserción
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Gráfico 4 realizado por los autores

En relación con el factor de riesgo que presentó un mayor nivel, el factor relacionado con el
Entorno Social, en la triangulación de la información obtenida de estudiantes padres y
docentes, se identificó que los amigos son quienes mayor influencia tienen a la hora del
estudiante tomar la decisión de desertar (2.5), seguido de los medios masivos (2.3), el
novio/a o conyugue (2.2) y en menos medida los vecinos o familiares (1.5).
Tabla 1. Factor de riesgo Entorno social

Subfactores Décimo
Entorno
social

Amigos
Novio conyugue
Vecinos Familiares
Medios
masivos

Once

Media
IERDC

Nivel del
Factor
2,1

2,1

2,9

2,5

2,1

2,2

2,2

1,6

1,4

1,5

2,2

2,4

2,3

Tabla 1. Recuperada del procesamiento de información llevado a cabo por Galvis (2014)

Gráfico 5: Factor deserción Entorno
Social
IERDC (Décimo y Once)
Series1
2,5

2,3

2,2
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Vecinos Familiares
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Grafico 5. Realizado por los autores.

El entorno social está determinado como el marco social fijado por los padres previo al
nacimiento de los hijos, por lo cual éste marca el pulso en los primeros años de vida, es allí
en donde el ser humano se desarrolla y crece en todos los aspectos. Dicho entorno se
encuentra mediado por aspectos económicos, sociales, culturales y políticos. Puede ser
considerado como recurso didáctico o contexto vital y de aprendizaje del niño o niña. Es
decir, que se traduce en un contexto social en el que vive y se desarrolla vitalmente cada
persona y en donde se está en constante aprendizaje. Está constituido entonces, para este
caso de la Institución de Chimbe, por la interacción que el niño o niña establecen en lo
cotidiano con diferentes actores (alumnado, profesorado, familias, vecinos y pareja.) y con
los conocimientos, valores y vivencias que de esta interacción emergen, todos ellos se
constituyen como elementos activos y con valor propio dentro de una comunidad.
El estudio realizado por Julieth (2014) llevó a cabo un procesamiento de la información
asociada al Entorno Social mediante un mapeo que contempló cuatro subfactores que
permitieron hacer una aproximación a la realidad de los estudiantes de la I.E.R.D.C: Entre
los subfactores se propuso analizar el Grupo de amigos, con el fin de comprender cómo se
dan en ellos las relaciones entre iguales que se convierten en un contexto de socialización
influyente en el desarrollo escolar y permanencia en la escuela. Con respecto a los amigos,
se analizan las características del grupo y sus problemas conductuales, gustos y
actividades que comparten e influencia del grupo en el desempeño escolar. Otros aspectos
importantes que se abordan en este factor. El Subfactor amigos marcó un 2,5 en la escala
de 0 a 5 utilizada. Esto demuestra que los amigos, tienen una significativa influencia dentro
de la decisión del estudiante de abandonar sus estudios.
La influencia de los amigos para los estudiantes de esta comunidad educativa, se
representa como un riesgo para la deserción. En ese sentido hay que tener en cuenta que
“Los amigos, son una parte muy importante en el desarrollo psicosocial de los adolescentes
y jóvenes. Son los seres más significativos para los adolescentes puesto que son las
personas con quienes pasan más tiempo y con quienes comparten confidencias y
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actividades: escolares, de ocio, deportivas y culturales o asociativas. Es más, si hay algo
que importa a los adolescentes son sus amigos. «Si a lo largo de todo el ciclo vital las
relaciones con los iguales juegan un papel fundamental en el desarrollo y bienestar
psicológico de los seres humanos, durante la adolescencia, y en la medida en que chicos y
chicas se van desvinculando de sus padres, la relaciones con los compañeros van ganando
importancia, intensidad y estabilidad, de tal forma que el grupo de iguales va a pasar a
constituir un contexto de socialización preferente y una importante fuente de apoyo».”
(Mateo, 2011).
En cuanto a la subcategoría novio o cónyuge se mira la importancia de las creencias de la
pareja frente a la educación y características de la relación de pareja. Se observa si el
estudiante tiene una relación amorosa que ha afectado su asistencia y desempeño escolar
y si para él el estudio tiene una prelación sobre su relación. La construcción afectiva entre
pares en la investigación realizada, indica que incide notablemente ya que se puede ver
que el apoyo emocional y económico de la pareja influye en la culminación de los estudios.
Por el contrario, la percepción de los padres y los docentes de la institución es que esa
relación afectiva, ha influido notablemente en su desempeño escolar, lo cual se refleja en
las constantes inasistencias. Esto cobra sentido ya que permanecer en la escuela implica
sortear diferentes situaciones y las relaciones amorosas causan no solo alegrías sino que
se tornan en situaciones que generan temores, rupturas, juicios y perjuicios que perturban
la tranquilidad de los adolescentes. Todo gira en torno a cómo se perciben así mismo y a
los otros. “En este marco específico, las relaciones entre los estudiantes de la escuela
secundaria, presentan sus propias particularidades. Pensar las relaciones entre los
adolescentes en la escuela y la intensidad que adquieren ciertos vínculos como el noviazgo,
para ellos y para el grupo de pares, tiene que ver con las condiciones de la sociedad más
amplia de la que forman parte. Dar cuenta de ello no es tarea fácil ya que implica hacer un
análisis “en proceso” es decir, cuando vivimos un tiempo de mutaciones que no terminamos
de aprehender, e intentamos capturar para el análisis, aquello que sucede en el cotidiano
escolar” (Maldonado, 2005).
Ya para la tercera subcategoría, se mira en la comunidad educativa de la escuela de
Chimbe el tema de los vecinos- familiares, es decir, las relaciones de los estudiantes y
como estas inciden en la escuela y la influencia de los vecinos en el desempeño escolar.
Esta categoría marca en la escala de 0 a 5 un nivel de 1,5. El estudio demuestra que no
incide en la decisión del estudiante de alejarse del entorno escolar, ya que por ejemplo la
familia representa un apoyo constante y suple las necesidades afectivas, emocionales y
demás en la vida del estudiante. “La familia es la principal institución social, pues se
constituye un área de desenvolvimiento fundamental en la sociedad, siendo el primer grupo
social de referencia del que disponemos los individuos. Las relaciones familiares han sido
consideradas como elemento fundamental en el proceso de desarrollo de la personalidad,
ya que desde temprana edad constituye un marco de referencia de actitudes y valores que
podrían incidir de manera fundamental en el desarrollo escolar del adolescente.” (González,
2002, págs. 25, 26).
En relación al el entorno familiar, este influye mucho en la dinámica de los estudiantes,
pues el hogar es el espacio en el que mayormente permanecen y en donde se forman las
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actitudes, los hábitos y todas las expectativas que va desarrollando. Es además ese lugar
de privacidad en donde ellos fortalecen su identidad. Por medio de las encuestas se puede
evidenciar que los jóvenes de la Institución de Chimbe, en una inmensa mayoría han
establecido en el seno familiar un apoyo emocional valioso para la retención escolar. Cabe
decir que estas familias son de escasos recursos pero que la responsabilidad de los padres
ha suplido las necesidades básicas de los estudiantes y es por ello que la familia ha
representado una fortaleza y se ha constituido como elemento positivo en la decisión de los
estudiantes de continuar con su proceso académico.
En cuanto a la cuarta subcategoría que hace referencia a los Medios masivos, entendidos
estos como,
“… el abanico de los medios modernos de comunicación social: televisión, cine,
video, radio, fotografía, publicidad, periódicos y revistas, música grabada, juegos de
ordenador e Internet. Por textos mediáticos se han de entender los programas,
filmes, imágenes, lugares de la red, etc., que se transmiten a través de estas
diversas formas de comunicación. Al referirse a muchas de estas formas de
comunicación se añade a menudo que se trata de medios de comunicación 1, lo que
implica que alcanzan a auditorios muy amplios, aunque naturalmente algunos
medios están pensados sólo para auditorios pequeños o especializados. Y no existe
razón alguna para que ciertas formas más tradicionales, como los libros, no puedan
considerarse, dado que también ellas nos ofrecen versiones o representaciones del
mundo”. (Buchingham, 2004)
Se analiza la influencia de estos en el desempeño académico, su utilidad en el aprendizaje,
la cantidad de tiempo que dedica a los medios de comunicación, la vez sabe si se e
promueve la utilización de medios masivos para el trabajo en casa. El tiempo que pasan los
estudiantes frente a los medios electrónicos, impiden que este desarrolle adecuadamente
sus deberes académicos, lo cual hace que su rendimiento no sea el esperado causando el
desmotivación en el mismo estudiante y problemas al interior de la institución,
convirtiéndose entonces en un problema que causa que el estudiante no quiera seguir su
proceso académico. Por otra parte, el uso de los medios de comunicación en la mayoría
de los estudiantes, hace alusión a las redes sociales y en una mínima parte es usado para
realizar sus compromisos escolares (esto argumentado en las encuestas que se aplicaron
en esta comunidad). En la sociedad se encuentran nuevas formas de comunicación que
transmiten de diversas formas un mensaje a quienes hacen uso de ellas. En este sentido,
el sistema educativo en Colombia ofrece en la mayor parte del territorio cobertura, con el
fin de que en las diferentes instituciones se trabaje de la mano de la tecnología y se
fortalezcan los procesos educativos. Sin embargo, para el caso de Chimbe, los medios
están algo alejados de los espacios académicos como tal, pero al alcance de los estudiantes
ya en sus entornos sociales. El estudio realizado muestra que estos medios no son
adecuados y suficientes marcando un alto riesgo para la permanencia ya que causa que
el estudiante se interese más por usarlos casi que exclusivamente para tener contacto con
las redes sociales y no como plataforma de apoyo a procesos de aprendizaje escolar.
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“Es imperativo comprender la forma en que la población, especialmente en condiciones de
marginación urbana y rural, se apropia –o pretende apropiarse– de la tecnología. Sin
embargo, estudiar las formas de apropiamiento es una tarea compleja porque no basta el
entendimiento estadístico que nos ofrecen los sistemas en investigaciones de mercado o
bien las que generan las instituciones públicas, es preciso analizar las relaciones
interpersonales que provocan las intenciones y decisiones de uso de dichas tecnologías”.
(Ramírez, 2012).
Es decir, que los medios masivos contribuyen en la construcción de formas de pensar de
los estudiantes y es por ello que dependerá de sus intereses el uso que le den. Lo que la
escuela podrá hacer entonces es mostrar la cara interesante de estos medios por medio de
estrategias atractivas que permitan desviar ese mal uso que el estudiante da a dichos
medios. En el caso de Chimbe la situación se torna algo más difícil ya que la escuela no
cuenta con equipos ni tecnología y eso ya indica una ruptura entre la institución y los gustos
del estudiante por los diferentes medios. Hoy por hoy, los estudiantes exigen tecnología y
en este territorio hay carencias importantes en ese sentido.
Es preciso decir que la diferencia entre la tecnología en lo urbano y la tecnología en lo rural
es conectividad. Ya dependiendo del contexto, las diferencias se agudizan si se tiene en
cuenta que en ocasiones todo dependerá de la gestión que hagan los mandatarios ubicados
en los territorios menos favorecidos. Otro aspecto importante es la formación del docente
para uso de las TIC, como herramienta pedagógica para el proceso de enseñanza
aprendizaje.

Esquema 1. Realizado por los autores.

Para el caso de la Escuela, que presentó en segundo lugar un mayor nivel de riesgo, en la
triangulación de la información obtenida de estudiantes padres y docentes, se identificó que
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los aspectos relacionados con el clima escolar es lo que mayor peso tiene para los
estudiantes a la hora de decidir dejar de estudiar (1.9), seguido de lo relacionado con la
académico (1.7) y disciplinarios (1.7)
Tabla 2: Factor de riesgo escuela

Escuela

Subfactores
Académicos

Décimo

Disciplinarios
Clima
Escolar

Media
IERDC

Once
1,6

1,8

1,7

1,4

2

1,7

1,8

2

1,9

Nivel del
Factor
1,8

Tabla 2. Recuperada del procesamiento de información llevado a cabo por Galvis (2014)

Gráfico 6: Factor de deserción Escuela
IERDC (Décimo y Once)
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Grafica 6. Realizada por los autores

La gráfica nos evidencia que en relación con el Factor de riesgo relacionado a la Escuela,
el subfactor que mayor incidencia presentó fue el asociado con el clima escolar (1.9),
subfactor que responde a las relaciones presentes entre los miembros de la comunidad
educativa y que puede llegar a promover la permanencia o por el contrario fomentar la
deserción. En este factor se abarcaron ejes relacionados con: el grado de satisfacción de
los estudiantes con la escuela, en relación a su infraestructura y recursos pedagógicos, el
nivel de las relaciones con directivos, docentes y compañeros, la participación en
escenarios escolares y bullying.
Lo anterior, teniendo en cuenta que, como lo menciona (García & Fernández, 2010) “Las
instituciones con diferentes niveles de deserción y repetición escolar difieren en varios
aspectos del contexto escolar, como: la infraestructura de la sede, la disponibilidad de
recursos educativos, el conocimiento de estrategias pedagógicas, el funcionamiento
institucional y la frecuencia de problemas de adaptación socioemocional en los niños”
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Con referencia a las relaciones construidas entre los actores y partiendo del análisis del
riego del factor del clima escolar de los estudiantes, se identificaron tres temáticas
causantes de disyuntivas entre los actores, la primera de ellas relacionada con el grado de
satisfacción de los estudiantes con la planta física de la escuela y los recursos pedagógicos
de la misma, la segunda en relación con la calidad de la planta docente y en tercer lugar la
existencia de bullying entre estudiantes.
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En el caso de la primera temática que se identificó en la IERDC (Institución Educativa Rural
Departamental Chimbe), es necesario reconocer que esto parte de un aspecto más global
que de la mera Escuela en sí, si bien las apuestas en los últimos años al sector rural han
presentado mayores esfuerzos en términos económicos y de proyección, la infraestructura
y sus recursos pedagógicos no responden a la demanda de los estudiantes y siguen
ubicando a las zonas y población rural, en una relación de desventaja con las instituciones
de cabeceras municipales y de las zonas urbanas.
“La incorporación de programas como Escuela Nueva, promoción automática
y otras similares ha aumentado la eficiencia del sistema escolar principalmente
de tres maneras: (1) fortaleciendo la asistencia escolar, (2) incrementando las
tasas de aprobación y (3) reduciendo las de desaprobación. Las tasas de
deserción, sin embargo, siguen siendo considerables, especialmente para los
estratos bajos en las zonas urbanas y las zonas rurales. Los factores escolares
que inciden mayormente en las tasas de deserción incluyen aquellos
relacionados con calidad como por ejemplo, clima escolar, número de niños por
profesor, formación docente, infraestructura, materiales educativos (Miranda
2009, Torres 2009), y aquellos relacionados con el acceso (por ejemplo la
distancia de las residencias a los centros educativos, los costos de la educación
como matricula, materiales, transporte y falta de cupos) (CEDE, 2006)” (García
& Fernández, 2010)
Lo identificado anteriormente permite deducir que la infraestructura entra a relacionarse con
aspectos relevantes y significativos de la situación de la educación rural actualmente, como
es el caso de la calidad, la cual presenta desventajas si la comparamos con la educación
impartida a los estudiantes del territorio urbano, los cuales cuentan con megacolegios
dotados de equipos tecnológicos, salas de computo, laboratorios, entre otros; las pruebas
PISA (Programme for International Student Assessment), realizadas en 2009, dan cuenta
de estas diferencias al observar los resultados obtenidos por los estudiantes de los colegios
urbanos sobre los estudiantes de colegios rurales, quienes lograron mayores resultados en
cada una de las áreas evaluadas.
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Imagen 4. Puntajes promedio en las pruebas Saber 5, 9 y 11 por zona, 2009. [Imagen]- Recuperada de
(Barrera, Dario, & Catherine, 2012)

Frente al tema de la calidad educativa, entra a relacionarse a su vez la segunda temática
que fue identificada por los actores encuestados en la IERDC, que es el caso de la calidad
docente, lo cual es directamente proporcional con la calidad educativa de la institución de
la cual son parte, si tenemos en cuenta que existe una diferencia en términos de formación
entre los docentes de la ciudad a los docentes que ejercen en el territorio rural (sin
generalizar), podemos hablar también de una diferencia en términos de la calidad de la
educación que se imparte en los diferentes contextos, puesto que “La formación de
docentes es, sin lugar a dudas, uno de los principales factores de la calidad educativa y en
consecuencia se constituye en aspecto fundamental de las políticas y planes educativos en
el contexto nacional e internacional”. (MEN, 2008)
En el caso particular de la IERDC, de los ocho docentes que hacen parte de la institución,
sólo cuatro son licenciados y los otros cuatro son técnicos de otras áreas tales como
ingeniería y se ubican entre las categorías más bajas que establece el ministerio para medir
la calidad docente; este ha sido un tema que ha sido recalcado principalmente por los
alumnos, lo cual nos permite pensar que existe en los estudiantes unas aspiraciones más
grandes de enseñanza que la Institución y el mismo Ministerio de Educación Nacional
(MEN) no se han encargado de garantizar.
En cada país el número de categorías o grados es distinto, al igual que difiere
la forma de promocionar de uno a otro. Así, por ejemplo, en Colombia el
escalafón está conformado por tres grados, los cuales se establecen con base
a formación académica, y cada grado está compuesto por cuatro niveles
salariales, que en forma ascendente se denominan A, B, C y D. Quienes
superen el período de prueba se ubican en el nivel salarial A del
correspondiente grado. (Reimers, y otros, 2005)
Lo anterior, permite identificar que existen diferencias significativas entre los modelos
educativos de los diferentes contextos y que se hace necesario ahondar en las acciones

desarrolladas en la educación rural en aras de mejorar la calidad que se está impartiendo,
porque no se puede desconocer que la educación se constituye como eje transversal del
desarrollo de un territorio y de la población del mismo.
Existe una tercera temática reconocida por los actores y que se hace importante abordar y
no desconocer, el bullying, el cual Dan Olews, (citado por Joffre y otros, 2011), define como
“un tipo de violencia presente en el ámbito escolar; tiene como actores a los propios
alumnos e implica la presencia de conductas de intimidación, acoso, burla, amenaza,
descalificación o insultos de unos alumnos (agresores, acosadores) contra otros (víctimas).
Sin embargo, en algunas ocasiones un mismo alumno puede ser la víctima y el agresor”.
(MEN, 2008).
La relevancia de este tema parte de reconocer que “actualmente en la Psicología como en
otras especialidades se ha demostrado e identificado la importancia de las habilidades
sociales o de las relaciones interpersonales en el éxito o el fracaso de las personas en la
sociedad” (García Nuñez, 2005). La plena adaptación al medio propicia el deseo de
permanecer en la institución o por el contrario hacer transferencia a otras instituciones y en
el peor de los casos la deserción.
La no acción en relación con este tipo de problemáticas, conlleva a una afectación a esas
relaciones interpersonales que finalmente determinan el desarrollo del estudiante afectado,
en relación con su proyecto de vida y la calidad de la misma.

Esquema 2. Realizado por los autores.

27

El tercer factor que representó mayor nivel de riesgo fue el Factor Familia, en el cual se
evidenció que los temas coyunturales están presentando un mayor nivel de riesgo (2.0),
seguido de la dinámica familiar (1.9), la situación económica de la familia (1.7) y en menor
nivel el subfactor relacionado con lo cultural (1.3).
Tabla 3: Factor de riesgo familia
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Subfactores Décimo
Once
Económico
1,9
Cultural
1,3
Coyuntural
2,0
Din.
Familiar
1,8

Familia

1,5
1,2
2

Media
IERDC
1,7
1,3
2,0

2

1,9

Nivel del
Factor
1,7

Tabla 3. Recuperada del procesamiento de información llevado a cabo por Galvis (2014)

Gráfico 7: Factor de desercisón Familia
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Grafica 7. Realizada por los autores
La experiencia de intervención que se llevó a cabo en la Institución Educativa Rural
Departamental Chimbe, que indagaba sobre factores de deserción escolar da como
resultado que el factor familia ocupa el tercer lugar de la escala de riesgo con un nivel de
riesgo de deserción de 1.7, por debajo del factor de deserción Escuela, que representa 1.8
nivel de riesgo, y por encima del factor de deserción del Estudiante con un 1.6 nivel de
riesgo.
El factor familia busca extraer información frente a la “Capacidad de la familia para
satisfacer las necesidades básicas, proporcionar las creencias sobre la importancia de
permanecer en la educación y brindar un ambiente estable, que le permita al estudiante
permanecer en la escuela”. (Fundación Sociedad Educadora, 2012). Las relaciones

familiares, han sido consideradas como eje central del proceso de desarrollo de la
personalidad, ya que desde temprana edad constituye un marco de referencia de actitudes
y valores que podrían incidir de manera fundamental en el desarrollo escolar del
adolescente. (González, 2002). Por dicha razón, la incidencia del entorno familiar puede
condicionar la permanencia en una institución educativa o favorecer el ciclo escolar del
estudiante.
La Comisión Intersectorial de Primera Infancia CIPI de la cual hace parte el Ministerio de
Educación Nacional de Colombia, tiene como objetivo “reconocer que la familia es por
excelencia el escenario en el cual se inicia la atención integral de los niños y niñas, puesto
que es el primer agente socializador y educador. Aun así no es un escenario exclusivo para
la Atención Integral, la familia desde el momento mismo de la concepción, empieza a
participar en espacios dirigidos a crear condiciones que favorecen el desarrollo infantil,
seguido por escenarios de educación básica, y escenarios de participación pública” (MEN,
2013). En definitiva, se afirma que la familia representa un elemento central para elevar la
Calidad educativa de los niños y niñas, puesto que es considerada como la primera gran
institución educativa que gestiona los procesos de socialización, moldea la conducta de
cada uno de los integrantes, afianza las relaciones internas y externas, promueve el
desarrollo educativo, social y cultural de los hijos, y facilita la integración de los hijos a
instituciones educativos que garantiza mejorar la calidad de vida.
El factor Familia, está constituido por cuatro subfactores, que son utilizados como unidades
de medición cualitativa para determinar los índices de riesgo de deserción escolar, entre
los cuales se encuentra lo económico (capacidad de responder el gasto de los hijos), lo
cultural (tradiciones familiares), coyuntural (situación que genera malestar emocional e
interrupción en el ciclo escolar) y dinámicas familiares (características estructurales de la
familia). En este sentido, se relacionaran las encuestas realizadas por los estudiantes de
práctica profesional del año 2012-2013 de trabajo social de la Universidad de la Salle,
vinculados al proyecto de Sociedad Educadora en el IEDR del municipio de chimbe a los
estudiantes de los grados 10 y 11.
Sub-factores:
Económico: El subfactor económico hace referencia, a la “capacidad económica de la
familia para sustentar el gasto económico para el mantenimiento de los estudiantes en la
institución educativa” (Fundación Sociedad Educadora, 2012) El análisis de las encuestas
realizadas en el proceso de práctica profesional 2012-2013, determinan que la situación
económica de las familias es compleja, puesto que en ocasiones el gasto es superior al
capital económico de los padres. Los padres manifiestan que existe la necesidad de generar
un ingreso extra para sostenimiento del hogar. No obstante, los ingresos de los padres
cubren las necesidades básicas de las familias, por dicha razón los estudiantes no han
pensado en el retiro estudiantil por razones económicas. Además, los padres proporcionan
los útiles escolares necesarios para el cumplimiento y desarrollo académico de sus hijos.
Por otra parte, los padres e hijos afirman que la contribución económica por parte de los
estudiantes, no afectaría el ciclo escolar.
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Cultural: Este subfactor destaca significativamente las tradiciones familiares que han sido
heredades de generación en generación a lo largo de la historia por ello es indispensable
analizar cómo se ha constituido el adolescente en su núcleo familiar y que repercusiones
ha tenido en cuanto a la permanencia en la escuela. “Las tradiciones reproducidas en el
hogar, constituyen la personalidad del adolescente, siendo este ambiente un sistema de
formador en valores, actitudes, hábitos, conductas y expectativas; de igual manera es el
círculo social más privado, donde los individuos asimilan y refuerzan modelos identitarios,
llevándose a cabo una serie de procesos donde cada integrante adquiere hábitos,
costumbres y formas de relacionarse en la sociedad, las cuales son trasladadas al ámbito
escolar, en su desarrollo educativo, en sus decaídas académicas y en algunos casos el
abandono de la escuela o institución” (González, Refelxiones sobre los factores que influyen
en la deserción escolar del adolescente, 2002)
El subfactor Cultural se encuentra con el menor índice de riesgo en comparación con los
otros tres subfactores, no obstante, es de vital importancia proveer situaciones y entornos
que minimicen el riesgo de deserción escolar. Las percepciones de los actores (profesores,
familiares, estudiantes) manifiestan: Uno de los objetivos de los padres es que sus hijos
mejoren la calidad de vida mediante la educación y si es posible ingresar a la educación
superior, existe participación activa en las actividades de la institución educativa, boletines
e información presentada por el colegio. Según la triangulación realizada a maestros,
profesores y estudiantes la etapa educativa de los hijos no debe culminar en la Institución
educativa básica, sino por el contrario continuar si es posible una educación superior que
le permita mejorar la calidad de vida.
Coyuntural: El subfactor coyuntural permite obtener información en relación con las
“situaciones de impacto que generan cambios en la dinámica familiar y afecta en el
desempeño escolar” (Fundación Sociedad Educadora, 2012) Si bien es cierto que la familia
proporciona mecanismos que faciliten la integración de los hijos a la escuela, también se
debe tener en cuenta las situaciones que generan malestar al interior de las familias puesto
que inciden en el desarrollo y formación personal y social de los educandos.
Las percepciones de los profesores, familiares y estudiantes consideran que las
problemáticas coyunturales al interior de las familias pueden ser motivo de deserción
escolar por el impacto emocional que genera en los estudiantes. Las problemáticas
coyunturales asociadas a calamidades familiares (muertes, desplazamiento, separación por
parte de los padres), están posicionadas con el índice más alto de riesgo de deserción
escolar en comparación con los otros 3 subfactores. Dichas situaciones moldean los modos
de vida y cambios en la vida de sus integrantes, generando un bajo rendimiento en la
escuela,
Dinámicas familiares: Hace referencia a las características estructurales de las familias
que facilitan condiciones favorables para que el estudiante permanezca en la institución
educativa. (Fundación Sociedad Educadora, 2012)
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Las percepciones analizadas en las encuestas respecto a las dinámicas familiares afirman:
Los estudiantes manifiesta que existe una cohesión familiar traducida en un apoyo
incondicional frente a las decisiones educativas de los mismos, la buena relación de los
padres generan canales de confianza entre los hijos, que aseguran una permanencia en la
educación. Adicionalmente, la información sustraída de las encuestas evidencia la buena
relación entre padres y estudiantes, lo que le ha facilitado comprender las decisiones
familiares en pro del desarrollo personal, familiar, educativo y laboral. La confianza
generada por un entorno familiar positivo, permite que los padres comprendan las
percepciones de sus hijos en cuanto al tema de educación.

Esquema 3. Realizado por los autores

En cuarto lugar se identificó el factor de riesgo representado por el Estudiante, en este
factor, la mayor incidencia de riesgo la obtuvo la visón que tiene el estudiante de la
educación (1.9), seguido de la salud emocional que presentan los estudiantes (1.3) y en
menor medida su salud física (1.3) .
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Tabla 4: Factor de riesgo estudiante

Estudiante

Subfactores
Salud física
Salud emocional
Visión de la
educación

Décimo
1,4
1,5

Once
1,2
1,6

Media de
la IERDC
1,3
1,5

1,8

1,9

1,9

Nivel der riesgo
del factor
1,6

Tabla 4. Recuperada del procesamiento de información llevado a cabo por Galvis (2014)

Gráfico 8:Factor de deserción escolar Estudiante
IERDC (Décimo y Once)
2,0
1,8
1,6
1,4
1,2
1,0
0,8
0,6
0,4
0,2
0,0
Salud física

Salud emocional

Visión de la educación

Subfactores de deserción
Grafico 8. Realizado por autores

En el Factor Estudiante, los resultados arrojados por la Fundación Sociedad Educadora,
que indagaba acerca de los factores de riesgo de deserción escolar, afirman que el factor
estudiante se encuentra en el cuarto lugar con un nivel de riesgo de deserción de 1.6, por
debajo del factor de deserción familia que representa 1.8 nivel de riesgo, y por encima del
factor de deserción de acceso con un 1.5 nivel de riesgo.
En este factor se encontraron “características de la salud física y emocional del estudiante
que permiten su permanencia en la vida escolar” (Fundación Sociedad Educadora, 2012)
Por lo tanto, se analizaron las condiciones corporales, metales y emocionales del
estudiantes que le permitirán tener un óptimo rendimiento en la escuela para su desarrollo
personal.
Las dinámicas de la sociedad y la influencia de la misma sobre el estudiante, repercuten
significativamente en el desarrollo personal-cognitivo, causando un desequilibrio en el
rendimiento académico del alumno; sin mencionar, las situaciones problemas que pueda
tener en su hogar y compañeros de estudio. Las dificultades emocionales y de la conducta
en los escolares “constituyen un serio y difícil problema tanto para la educación y la salud
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mental de los estudiantes como para los padres cuyos hijos no logran en la escuela un
rendimiento acorde con sus esfuerzos y expectativas” (Jadue, 2002)
Sub-factores:
La visón que tiene el estudiante de la educación (1.9), seguido de la salud emocional que
presentan los estudiantes (1.3) y en menor medida su salud física (1.6).
Salud Física El subfactor de salud física del estudiante, hace referencia a las “condiciones
corporales adecuadas, que permitan el buen desarrollo escolar”. (Fundación Sociedad
Educadora, 2012). En este sentido, se indago acerca del estado de bienestar integral del
estudiante y de aquellas situaciones que le impiden un funcionamiento físico y emocional
adecuado que le garanticen mejorar el rendimiento en la escuela. La Salud Física se
encuentra en el nivel medio de los subfactores que componen el Factor Estudiante con un
nivel de riesgo de deserción de (1.6). Las percepciones de los profesores, familiares y
estudiantes manifiestan que las enfermedades presentadas por los estudiantes en el ciclo
escolar son mínimas y no les impide asistir regularmente a la escuela, adicionalmente, los
estudiantes consideran que tienen las condiciones físicas necesarias para tener un óptimo
desempeño escuela.
Salud Emocional: La salud emocional del estudiante, averiguó si el estudiante cuenta con
las “adecuadas condiciones mentales que permitan el buen desarrollo escolar” (Fundación
Sociedad Educadora, 2012). Así, como la influencia de las dinámicas de la sociedad, familia
y amigos para que el estudiante continúe con su proceso educativo sin riesgo de deserción.
La Salud Emocional se encuentra en el nivel más bajo de los subfactores que componen el
Factor Estudiante con un nivel de riesgo de deserción de (1.3). El análisis de las encuestas
realizadas en el proceso de práctica profesional 2012-2013, permitieron determinar que los
profesores consideran que los estudiantes tienen capacidades para desempeñarse en la
escuela, los familiares y estudiantes manifiesta que el estado anímico varía según las
situaciones problema con sus familias, no obstante, dichas alteraciones emocionales
generan perdida de atención por parte de los estudiantes lo que ocasiona un descenso en
su desempeño académico.
Visión de la educación. La visión de la educación, que tiene el estudiante en relación con
la educación y el papel que cumple en sus vidas, es el subfactor con mayor índice de riesgo
de deserción escolar con (1.9). “Los Proyectos de Vida son entendidos, desde la
perspectiva psicológica y social- integran las direcciones y modos de acción fundamentales
de la persona en el amplio contexto de su determinación-aportación dentro del marco de
las relaciones entre la sociedad y el individuo”. (D´Angelo, 2002). Así mismos, afirma que
la configuración, contenido y dirección del proyecto de vida, por su naturaleza, origen y
destino están vinculados a la situación social del individuo, tanto en su expresión actual
como en la perspectiva anticipada de los acontecimientos futuros, abiertos a la definición
de su lugar y tareas en una determinada sociedad visto desde el entorno rural.
La triangulación de información realizada a profesores, estudiantes y estudiantes, permitió
obtener los siguientes resultados: Los profesores y familiares consideran que la educación
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recibida en la escuela es importante para el desarrollo personal, sin embargo, los
estudiantes manifiestan que no existe motivación por asistir a algunas materias que
componen su malla curricular. Las familias y los estudiantes no contemplan que el estudio
sea una pérdida de tiempo y dinero, sino por el contrario consideran que la educación
garantizara la calidad de vida.
34

Esquema 4. Realizado por autores

El acceso fue el factor que presentó menor nivel de riesgo en relación con los cinco factores
abordados, en él, tanto los útiles como la alimentación se ubicaron en primer lugar con el
mismo nivel de riesgo (1.6), seguido dl acceso a transporte (1.4) y en menor nivel los
estudiantes que tenían alguna necesidad especial (1.3)
Tabla 5: Factor de riesgo acceso

Acceso

Subfactores

Décimo

Once

Media de
la IERDC

Transporte
Alimentación
Útiles
Necesidades
especiales

1,7
1,9
1,8

1,1
1,2
1,5

1,4
1,6
1,6

1,5

1,2

1,3

Nivel de riesgo
del Factor
Acceso
1,5

Tabla 5. Recuperada del procesamiento de información llevado a cabo por Galvis (2014)

Gráfico 9:Factor de deserción Acceso
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0,2
0,0
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Grafico 9. Realizado por autores

El acceso fue el factor que presentó menor nivel de riesgo en relación con los cinco factores
abordados, en él, tanto los útiles como la alimentación se ubicaron en primer lugar con el
mismo nivel de riesgo (1.6), seguido del acceso a transporte (1.4) y en menor nivel los
estudiantes que tenían alguna necesidad especial (1.3), entendiendo por esto, familias
víctimas de desplazamiento, trabajo infantil, algún tipo de discapacidad, entre otras.
En relación con uno de los dos factores que presentaron mayor nivel de incidencia en el
riesgo de deserción, el asociado con el acceso a los útiles escolares, marca su relevancia
a la hora de continuar o desvincular a un estudiante de su proceso formativo, en la medida
que establece relación con el nivel del rendimiento académico del estudiante, puesto que
las limitaciones para el acceso a materiales propios de los ejercicios del aula generan
limitaciones al buen desarrollo de los ejercicios y las apuestas estipuladas desde el aula,
esto afecta proporcionalmente la calidad de la educación que puede desarrollar el
estudiante en su proceso individual.
Los estudios realizados por (García & Fernández, 2010), encontraron que “programas de
apoyo a la asistencia escolar como transporte, apoyo con útiles, y alimentación están
asociados con una menor deserción…lo cual sugiere que en efecto son intervenciones que
pueden contribuir a la prevención de la deserción temprana”.
El subfactores de alimentación, que presentó igual nivel de riesgo al subfactor asociado a
los útiles escolares, también es de suma relevancia en el proceso formativo de los
estudiantes, ya que representa una relación directa con su cerebro y su estabilidad y salud
corporal. Las investigaciones realizadas hasta la fecha reconocen que “en cualquier caso y
a la luz de los conocimientos actuales, podemos asumir que la función cognoscitiva del niño
está influida por su estado nutricional el cual, unido al ambiente psicosocial enmarca su
crecimiento y desarrollo”. (Martínez Álvarez, 2012)

Frente a este asunto, es preciso reconocer que el Estado ha generado alternativas en la
Institución Educativa Rural Departamental Chimbe y ha establecido un comedor en la
institución a la luz del programa Familias en Acción, el cual reconoce y vincula al municipio
de Albán y en esta medida a la verdad Chimbe. El programa Familias en Acción, parte de
tres razones que son:
1. Para potenciar los principales resultados que han mostrado las evaluaciones de
impacto en términos de salud y educación en los niños beneficiarios.
2. Debido al cambio en el diagnóstico de pobreza: la pobreza viene disminuyendo
consistentemente hace más de una década, pero las brechas regionales persisten
y las diferencias urbano-rurales se han agudizado.
3. Por la creación del sector de inclusión social y el ajuste y evolución en las
instituciones para la reducción de la pobreza. También en 2011, el Congreso
aprobó la Ley 1532 que consolida al programa como una política de Estado y lo
convierte en un derecho para la población pobre y vulnerable.
(DPS, 2015)
Los incentivos que otorga el programa, está enfocado principalmente a dos intereses, el
primero de ellos busca promover la salud en los menores de 7 años y el segundo está
enfocado a incentivar la educación, en el caso del segundo que es el que de manera más
cercana nos compete, el Gobierno fija tasas año a año, que en el caso del año en curso
(2015) corresponden a:

Imagen 5. El monto mensual del incentivo en 2015 (2015). [Imagen]. Recuperado de
http://apps.dps.gov.co/contenido/contenido.aspx?catID=204&conID=157

En relación con la tabla anterior, desde el Departamento para la Prosperidad Social se
detalla así:
Se paga un incentivo por cada niño entre los 5 y los 18 años que esté matriculado
y asista regularmente a clases, desde transición (grado cero) hasta grado 11. Los
niños beneficiarios sólo pueden perder hasta dos (2) años durante toda su vida
escolar. En los casos de rezago escolar, los estudiantes de grado 10 pueden tener
entre 18 y 19 años, y los de grado 11, hasta 20 años de edad. El incentivo de
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educación se entrega máximo a tres hijos por familia, a partir del grado 1°. El grado
transición no se tiene en cuenta para el techo y se entrega sólo en los municipios
que haya definido el programa para su aplicación, de acuerdo a la disponibilidad de
oferta. En caso de tener más de tres hijos estudiando en primaria y/o bachillerato,
la madre titular debe decidir cuáles de sus hijos recibirán el incentivo. Los niños que
cursan transición (grado cero), pueden recibir también el incentivo de salud.
(DPS, 2015)
Sin embargo, a pesar de estas acciones, los estudiantes han ubicado la alimentación
entre los subfactores de acceso con mayor incidencia en el riesgo de deserción, lo cual
podrías entrar a asociarlo con las condiciones económicas que manejan las familias
campesinas, las cuales en términos de calidad de vida (donde la alimentación juega
parte importante) se encuentran presentando crisis significativas que son reflejadas y
reconocidas por los actores encuestados.
En tercer lugar encontramos el subfactor asociado con el transporte, que por sorpresa
los actores de la IERDC en las encuestas lo ubican entre los que les representan un
menor nivel de riesgo; sin embargo en los diálogos al momento de socializar las
encuestas, los estudiantes si reconocían que muchos de ellos se veían obligados a
largas jornadas de camino (2 a 3 horas) para llegar a la Institución y de la Institución a
sus hogares, en especial aquellos estudiantes que, dada la alianza entre el SENA y la
IERDC, se quedaban en las tardes realizando los procesos programados (huerta,
producción de mermelada y danza) y que en el momento en que se finalizaba el
ejercicio (4 o 5 p.m.) no contaban con servicio de ruta.
Al indagar si los estudiantes contaban con ruta, la respuesta fue afirmativa, sin
embargo, se hizo la salvedad que, está no siempre está asegurada desde el inicio del
año escolar sino que siempre se obtiene tras la puja por obtenerla año tras año, motivo
por el cual, al inicio de las clases, los estudiantes se ven obligados a buscar alternativas
para la llegada a la IERDC. Muchos otros chicos, manifestaron no tener inconveniente,
dado que gran parte de ellos tienen su lugar de residencia en la misma vereda.
En último lugar, los estudiantes ubicaron el subfactor relacionado con las necesidades
especiales, lo cual resulta de gran ventaja para la institución puesto que tampoco
cuenta con los profesionales ni las características para solventar estas necesidades
especiales, en ella no hay coordinadores (ni académico ni disciplinar), no hay trabajador
social y/o psicólogo, para llevar procesos de orientación a los estudiantes.
Autores como (García & Fernández, 2010), manifiestan que las instituciones presenta
“un déficit de personal especializado en el manejo de discapacidades y trastornos de
aprendizaje, y la necesidad de apoyo a los docentes para el manejo de estudiantes con
este tipo de discapacidades”
A manera de conclusión, este factor de Acceso nos permite reconocer, por una parte
que en efecto se están adelantando acciones desde el Estado en aras de minimizar los
riesgos de deserción en los estudiantes de la áreas rurales, sin embargo también
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existen aún fuertes falencias que se asocian con las condiciones económicas de la
población rural y la calidad de vida que al interior de las familias se vienen presentando.
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Esquema 5. Realizado por los autores

PAPEL DEL TRABAJADOR SOCIAL FRENTE A LOS FACTORES DE RIESGO

Trabajo social es una profesión en la que se comprenden las particularidades de cada sujeto
y cómo esas particularidades determinan las vivencias y las diferentes formas de
vislumbrar el conocimiento. La profesión no ve los problemas sociales aislados y su fin es
generar transformaciones en los contextos de mayor riesgo. Para la profesión es importante
creer en que el cambio es posible y que aunque las sociedades sean complejas en las
diferentes dinámicas, hay la posibilidad de que esos cambios se den; comprender y apropiar
el sentido de la investigación y la participación en diferentes escenarios es de por sí su
razón de ser. Acorde a esto se hace preciso resaltar la importancia de acciones desde
Trabajo Social en el campo de la educación rural, esto se puede afirmar si tenemos en
cuenta que:
Se entiende Trabajo social como conocimiento y acción útil que facilita dinámicas
de expansión de posibilidades, de capacitación de los recursos humanos de
democratización de conocimiento y de conformación de estructuras sociales más
avanzadas y libres. En lo que se refiere a los centros educativos, el Trabajo Social
tiene un papel importante en la intervención preventiva y asistencial en temas como
el absentismo y el fracaso educativo, la integración de inmigrantes y colectivos

desfavorecidos, la detección de malos tratos y abusos sexuales, la mejora del clima
de convivencia, la atención ante el tema de la violencia o la estimulación de la mejora
pedagógica o la participación de todos en la buena marcha de los procesos (Civicos,
González, & Hernández, 2006, pág. 1)
En la sociedad hay escenarios asignados para la educación en el que intervienen diferentes
agentes que fortalecen el aprendizaje. Sin embargo la educación rural no puede ser
reducida a una estructura institucional, ya que el ser humano aprende en el contexto en el
que está inmerso. Aprende de sus figuras de apoyo inicialmente, luego entran una serie de
actores a influenciar su comportamiento, es decir hermanos, tíos, abuelos, primos, vecinos
y amigos, convirtiendo ese aprendizaje en un aprendizaje activo. En ese sentido, cuando
surgen comportamientos y situaciones que afectan la vida del estudiante, se tiende a creer
que el problema está o se origina en la institución. Sin embargo para el profesional de
Trabajo Social, esta apreciación se convierte en parte del reto. Es decir que él interviene
en los colectivos sociales, pero no se limita a un espacio en este caso escolar, sino que
trasciende con el fin de mostrar esas particularidades que hacen que el estudiante asuma
comportamientos inadecuados en la institución. Comportamientos que se convierten en
expulsores del estudiante de la institución educativa. Es por ello que el entorno social cobra
fuerza a la hora de analizar todo lo relacionado con la decisión del estudiante de abandonar
su proceso escolar.
“Los enormes cambios sociales que estamos experimentando, en estas últimas décadas
ponen en evidencia que el sistema educativo reglado se ha quedado anclado en el pasado.
Gran parte de los contenidos y metodologías de la escuela son escasamente estimulantes,
efectivos, funcionales y aplicables. En el mejor de los casos quedan obsoletos al poco de
ser adquiridos”. (Civicos, González, & Hernández, 2006, pág. 10)
Trabajo social como profesión tiene para este caso, un papel fundamental en la educación
rural, ya que actúa como puente de comunicación entre el entorno escolar, el entorno
familiar y el entorno social, aportando elementos que facilitan el conocimiento de los
diferentes actores del sistema involucrando a su vez equipos humanos que persigan
objetivos comunes desde una perspectiva globalizadora en la que se integren todos
aquellos factores que intervienen en los procesos educativos permitiendo una relación sana
tanto en el ámbito escolar como fuera de él. Es decir que el Trabajo Social establece una
conexión constante del estudiante con el entorno social por tanto debe ser un complemento
a su vez con las demás profesiones actuando como un constructor de redes de apoyo
constantes, con el fin de marcar características propias de la profesión que aporten al
crecimiento personal del estudiante y de los demás actores institucionales.
“Todo Trabajador/a Social dentro del campo de la educación debe ser denominado un
agende educador-orientador social, incentivando la cooperación igualitaria de las partes
involucradas encaminadas al mejoramiento del rendimiento del estudiante y de la
comunidad educativa. Además se debe caracterizar por incentivar en el sujeto un
sentimiento reflexivo de asumir soluciones viables a sus problemas, interactuando y
coordinando con alumnos, docentes y padres de familia, utilizando técnicas e instrumentos
propios de la profesión (entrevistas, observación, visitas domiciliarias, entre otras). Por otra
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parte, según Narváez y Namicela (2010), el/la Trabajador/a Social debe asumir en forma
directa el rol de investigador y al mismo tiempo de guía en la búsqueda de las causas de
las situaciones conflictivas que se dan entre maestros, alumnos y padres de familia”
(Universidad Tecnológica Metropolitana, 2012, pág. 15)
En relación con lo anterior, el papel del trabajador social debe responder a lo que López y
Yesmit (Citado en Universidad Tecnológica Metropolitana, 2012), denominaron
competencias genéricas. Dentro de estas competencias están todas aquellas que el
Profesional debe asumir y contener en su perfil a la hora de actuar frente a los sujetos
sociales, ya que es importante cuidar todos los detalles no solo de los intervenidos, sino
también del que interviene. Tales competencias son la autoestima, la responsabilidad,
sociabilidad, creatividad, saber aprender, manejar relaciones interpersonales, capacidad en
la toma de decisiones, gestión personal, sociabilidad, integridad, honestidad, conocimientos
técnicos y gestión de recursos entre otras. Cabe anotar que la profesión debe contar con
profesionales capaces de responder frente a las eventualidades en los procesos de
intervención, teniendo en cuenta que en el Entorno Social, las situaciones son cambiantes
y esto moldea de cierta manera el comportamiento de los estudiantes. Es decir que la
profesión debe proponer alternativas acordes a los diferentes contextos en los que se
muevan quienes participan en el proceso escolar de los y las jóvenes que deben verse
siempre beneficiados socialmente.
Frente al entorno social son muchos los elementos que deben tenerse en cuenta ya que
serán necesarios a la hora de realizar una intervención que no solo incluirá al estudiante
rural sino al mundo que lo rodea y por ende a los diferentes espacios o contextos en los
que se mueve y que influyen en su formación integral. El entorno Social exige preparación
a la hora de ser abordado, ya que en él están inmersos los elementos que permean el
comportamiento de los diferentes actores institucionales en la ruralidad.
Frente al tema de la Deserción Escolar en el ámbito rural, el entorno social juega quizás el
papel más importante ya que es allí donde ocurren transformaciones que podrían repercutir
en el estudiante a la hora de hablar de su permanencia institucional. Es por ello que el
profesional de Trabajo Social debe crear estrategias, con el fin de generar claridades sobre
aquellos procesos de transformación que se gestan en la escuela y fuera de ella. Es decir
que el profesional debe proponer acciones que visualicen las particularidades que
determinan las dinámicas en los contextos rurales, ya que en muchas ocasiones presenta
desventajas frente al entorno social que se vive en la educación urbana. Es fundamental
entonces analizar también características territoriales, culturales políticas y demás que
puedan permear el entorno social de un estudiante inmerso en el campo rural. Todo esto
puede jugar un papel vital en la decisión del estudiante de abandonar su proceso escolar.
Es decir que Trabajo Social debe abordar minuciosamente cada aspecto que influya de
cualquier manera dando especial importancia a las necesidades, carencias, expectativas
y anhelos de los estudiantes rurales, ya que ellos tienen su propia interpretación histórica,
política, cultural de aquellos aspectos que condicionan muchas veces su permanencia en
la escuela.
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El trabajador social en los últimos años se ha visto reducido a la mera gestión de recursos
y derivaciones y en su participación en la escuela el panorama no dista mucho, aún no se
cuenta con un posicionamiento fuerte que resalte la importancia de la acción profesional en
medio de las dinámicas escolares.
El estudio realizado en la I.E.R.D.C permite dar cuenta que existen situaciones en relación
con la deserción escolar en la básica secundaria que tienen relación intrínseca con el área
del trabajador social, para las cuales se hace imperante la necesidad de ejecutar procesos
en los cuales mediante acciones conjuntas con el otro (estudiantes, padres y docentes) se
logre comprender la dificultad presente y en esta medida, como lo menciona Gastañaga
(2004) “ayudar a generar recorridos relacionales y colaborativos. Procesos enmarcados en
un tiempo y un contexto, que tienen por objetivo mitigar, reducir o resolver las diferentes
situaciones a las que ha de hacer frente un trabajador social en la escuela.” (pág. 4)
En este orden, se pueden entonces identificar que en la Escuela, en donde el principal factor
de riesgo responde a los procesos académicos de los estudiantes, se requieren de las
acciones conjuntas mencionadas anteriormente, como lo plantea Gastañaga (2004), quien
propone en principio un nivel de análisis, en el cual el docente es el que nos da una primera
evaluación del alumno, luego se hace preciso el remitirse a la familia cuidando de no alienar
con ninguna de las partes y de manera conjunta comprender las dificultades que afronta el
alumno. El trabajador social, se convierte en un mediador el cual no sólo se limita a la
obtención y trasmisión de información sino que a la luz del Trabajo Social busca identificar
los elementos centrales que dan respuesta a la demanda abordada.
El rendimiento académico, se convierte entonces en una problemática que es preciso
abordar, el papel del trabajo social, parte de esta comprensión del factor y del
reconocimiento de la importancia de trabajar en la solución del mismo desde los factores
sociales que están incidiendo para prevenir que deserte, dado que “los estudiantes se
ausentan de forma definitiva de su institución educativa y su principal causa es la repitencia;
problemas de aprendizaje, de conducta, familiares, económicos, entre otros”. (Cabello &
Márquez, 2010, pág. 24), así como también lo afirma Méndez (citado en Cabello & Márquez,
2010) quien señala que,
Las causas emocionales junto con las orgánicas y las conductuales configuran en
general una gran causa por la que el rendimiento de los estudios disminuye. Un niño
(a) que no está cómodo en la escuela no logra integrarse o sufre de hostigamiento
por parte de otros niños (as), llega a su casa y no duerme ni se alimenta bien, debido
a esta preocupación, el resultado es que no rinde bien en sus estudios. (Pág. 24)

A su vez, Méndez (citado en Cabello & Márquez, 2010) afirma que:
Del mismo modo, el ausentismo escolar, se puede decir que es un efecto del bajo
rendimiento, puesto que, estudiantes con bajas calificaciones tienen la mayor
cantidad de ausencias en la escuela; es importante destacar que este problema es
el pronosticador de comportamiento delincuencial, es decir, que los niños que se
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ausentan sin permiso de la institución, están en peligro de que se involucren en
actividades inapropiadas, como el consumo de drogas alcohol y violencia.
Los aspectos que señala Méndez (citado en Cabello & Márquez, 2010), conectan con otro
de los subfactores del factor de riesgo de deserción Escuela, el cual respecta al tema
Disciplinario, en donde la resolución de todas estas dinámicas son campo abierto para el
ejercer del trabajador social y entran en juego sus acciones en el ejercicio de prevención,
atención y solución de los niveles de riesgo.
A pesar de la falta de un Rol consolidado del trabajador social en las instituciones
educativas, es preciso mencionar que
El Trabajo Social como disciplina científica dirigida a la autogestión para la
satisfacción de las necesidades humanas, contribuye a garantizar una educación
plena a estudiantes que se encuentran en el nivel educativo básico. De allí, que en
las Escuelas Básicas, dentro del equipo multidisciplinario para orientar, prevenir y
dar soluciones a las necesidades específicas que pueden presentarse, debe estar
presente la figura del Trabajador Social, el cual podrá brindar alternativas que
permitan superar las mismas. (Cabello & Márquez, 2010, pág. 27)
La ausencia del mismo, puede limitar el seguimiento constante y efectivo de las situaciones
problemas que un estudiante puede estar afrontando, lo cual puede conllevar a su vez que
se agudice aún más la situación. (Cabello & Márquez, 2010) como sucede en muchas de
las escuelas ubicadas en el sector rural, entre ellas la I.E.R.D.C. en donde no se cuenta
con el personal capacitado y apto para abordar las situaciones problema que puedan
vivenciar los estudiantes, y que puede decirse que ahonda aún más el riesgo de deserción
al interior de la institución.
Como bien lo Plantea el Ministerio de Educación de Colombia, “la familia es el ámbito
natural de desarrollo de los niños, tal como lo propone la Convención de los Derechos del
Niño de las Naciones Unidas (1989). La familia en la actualidad debe ser entendida como
la organización donde todos los integrantes que hacen parte de ella participan directamente
en la formación de los niños, con responsabilidad social para el bien de ellos y por supuesto
de la sociedad” (MEN, 2013).
El entorno familiar, es considerado como un campo que posibilita el desarrollo cognitivo de
los niño es mediante la instauración de pautas de crianza y procesos de socialización que
le permiten de estudio. Es por ello que la intervención desde entes Estatales ha sido
consiente de estrecha relación entre el aporte de las familias y la vinculación en aéreas
educativas. “La familia como un importante agente de aprendizaje de los niños y niñas. Es
el primer ambiente social significativo que define y orienta pautas futuras en los esquemas
de aprendizaje en general y en forma importante en los aprendizajes escolares” (Pontificia
Universidad Católica de Chile, 2006). Según estudios realizados por La Pontificio
Universidad Católica de Chile, el entorno familiar es un escenario que capacita y
potencializa el ingreso y permanencia de los niños y adolescentes en instituciones
educativas.
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Lo anteriormente planteado, justifica el accionar del Trabajo social en el escenario Familiar,
puesto que es considerado un área fundamental de intervención social, configurándose
como uno de los métodos más completos de la disciplina ya que comprende un grupo de
individuos que se interrelacionan de diversos modos, interactúan en diferentes espacios, se
sitúan en múltiples contextos y brinda a cada uno de los individuos las herramientas que le
permiten desarrollarse de forma social, política y cultural. “El Trabajo Social Familiar es una
forma especializada de Trabajo Social que entiende como unidad de trabajo a la familia y
sus relaciones familiares y considera el contexto en el cual ella está inserta. A través de
éste se pretende atender los problemas psicosociales que afectan al grupo familiar,
generando un proceso de relación de ayuda, que busca potenciar y activar tanto los
recursos de las propias personas, como los de la familia y los de las redes sociales” (Díaz
& Guerra, 1998).
De acuerdo a la definición planteada por las autoras, se pueden repensar los procesos de
atención integral con las familias de los menores que se encuentran en alto riesgo de
deserción y abandono escolar. Puesto que las condiciones y factores que inciden de
manera negativa en el desarrollo educativo de la familia, se presenta no por las
problemáticas económicas que poseen los integrantes de la familia de los menores de la
Institución educativa, sino por significativas tradiciones de las familias rurales, como es el
trabajo conjunto en el campo, la necesidad de aportar en la producción de las tierras y las
costumbres y tradiciones que han sido heredadas y que centran su atención al mundo
laborar y no potencializan la inserción del menor al mundo educativo, como bien lo afirma
(González, Refelxiones sobre los factores que influyen en la deserción escolar del
adolescente, 2002)
Según Comisión Intersectorial para la Atención Integral de Primera Infancia (2012), los
principios para la formación y acompañamiento escolar de los menores se deben centran
en los siguientes aspectos:








Estar dirigida a la familia como organización social y no sólo a los adultos que
cumplen un papel como mediadores del desarrollo integral infantil”
Comprender que las principales funciones de la familia son las de garantizar la
sobrevivencia y promover la socialización, seguridad y bienestar de sus integrantes
Cuando se motiva la construcción de la vida infantil, para que los niños según nivel
de desarrollo tengan
Valorar la importancia de los soportes de las redes familiares y comunitarias.
Reconocer las distintas conformaciones y organización de las familias y valorar las
ventajas de cada una en su función de apoyo, solidaridad y supervivencia de los
miembros
Aceptar que los cambios o transformaciones de los sistemas familiares son
complejos por la diversidad de los factores que inciden, y por ello se requiere de
procesos sistemáticos de largo plazo
(Comisión Intersectorial para la Atención Integral de Primera Infancia, 2012)

La intervención debe estar dirigida a la creación y fortalecimiento de actividades que
mejoren el impacto emocional del menor al interior de las familias. Si bien es cierto las
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problemáticas coyunturales como la separación de los padres, desplazamiento y muertes
de los familiares son situaciones que no se pueden remplazar o sustituir; se debe orientar
el seguimiento del menor junto con la orientación de sus familias para que dichas
situaciones sean superadas médiate la capacidad de resiliencia, y no sufra
transformaciones en su vida generando un descenso en su rendimiento escolar.
Otros de los retos de la profesión ante la deserción escolar, según la revista “Diseñado La
Sociedad desde el Trabajo social”, es garantizar el derecho a la educación de los alumnos.
Son mediadores entre la escuela y la familia ocupándose (en el ámbito escolar) de la
atención, orientación y acompañamiento de niños, niñas, adolescentes, jóvenes y adultos,
a fin de contribuir a la inclusión educativa y social a través del aprendizaje. Así mismo, tratar
con las familias el tema de la sobrecarga laboral y física de los menores para proveer un
bajo rendimiento en la escuela, ya que el cansancio propio de ayudar en tareas domésticas,
el campo o al cuidado de sus hermanos les impide concentrarse, atender o estudiar y hasta
provocan su ausencia en la escuela.
Dentro de las funciones del Trabajador social, también se pueden considerar: “ El
conocimiento de las realidades socioculturales de los chicos y chicas de las instituciones
educativas, Identificar las situaciones que dificultan o impiden el aprendizaje y acercarle al
docente estrategias para revertir estas dificultades, Acompañar al docente orientando
prácticas que tienen que ver con lo educativo, aportar estrategias y herramientas de
abordaje, técnicas y modelos de acompañamiento de la función pedagógica, promoviendo
la socialización y los espacios de expresión en los ámbitos institucionales” (Diseñando La
Sociedad, 2014)
Se puede decir que el papel del trabajador social en la escuela se enfoca en garantizar el
bienestar integral del estudiante para el pleno goce de su ejercicio formativo; ya
mencionadas las acciones del profesional en áreas tales como Entorno Social, Escuela,
Familia, Estudiante, se hace preciso mencionar su ejercer en medio del factor de riesgo
asociado con el Acceso, en el cual el trabajador social, asume un rol de gestor entre los
actores responsables de garantizar transporte, alimentación, útiles y necesidades
especiales.
Para esto el trabajador social realiza un estudio y valoración sociofamiliar de los estudiantes
lo cual le permite detectar los casos que requieren atención al interior de la institución para
acto seguido elaborar una propuesta de intervención socioeducativa que permita canalizar
hacia el recurso pertinente. (Rosello, 1998)
Esta valoración que es propuesta por Rosello (1998), plantea que,
La valoración sociofamiliar que se realice ha de atender a la globalidad del alumno,
es decir, estudiar todos aquellos factores que le rodean y afecten como persona.
Las valoraciones están insertas en un proceso, en un conjunto de actuaciones
dirigidas a dar respuesta a seguimiento y evaluación del caso. (Pág. 20)
Esto contempla la valoración de todo aquello que se relacione con el Acceso, como lo es el
tema del transporte, que en el territorio rural se complejiza aún más al ser pocas las
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escuelas existentes y al estar las viviendas de los estudiantes a horas de las mismas,
también se relaciona con la alimentación del estudiante, la cual garantiza el estado de salud
del estudiante tanto físico como mental, abarca lo asociado a los útiles escolares, que son
lo que permitirán que el estudiante lleve a cabo sus trabajos y a su vez lo motivarán con su
estudio.
La valoración que es llevada a cabo por el trabajador social, requiere la elaboración de
informes técnicos cuando sea necesario y los cuales tendrán en cuenta cambios de
escolarización, de centro ordinario a centro específico y viceversa; cambio del alumno a un
grupo distinto de enseñanza-aprendizaje; gestión de determinados recursos (becas de
comedor, de libros o de transporte, ayudas técnicas o instrumentales, etc.); a petición de
otros organismos o servicios que intervengan en el caso; etc. (Rosello, 1998, pág. 20)
Se quita la cita de argentina
Es importante mencionar a su vez que así como es fundamental la presencia del Trabajador
Social en las escuelas, el actuar efectivo del mismo, se dificulta de desarrollarse de manera
individual, las acciones conjuntas e interdisciplinarias con la comunidad educativa son las
que permiten que se logre una acción deseada.
Si en todas las funciones el trabajo en equipo es fundamental, aquí es cuando cobra
su mayor sentido, ya que ningún profesional de la escuela (ni de ningún otro campo)
puede tener conocimientos ni habilidades suficientes para dar respuesta adecuada
a dos tareas que son dos de los pilares fundamentales de la educación actual. El
trabajador social, como profesional que forma parte de un equipo, tiene una
aportación específica, pero su trabajo, al igual que el de los demás profesionales,
no tiene sentido si se realiza en solitario, ya que debe coordinarse siempre
estrechamente tanto con los demás profesionales del equipo como con los
profesores de los centros. (Rosello, 1998)
Las acciones del trabajador social en la escuela no están explicitas sino que surgen a partir
de la demanda, sin embargo, existen unas pautas que sugiere Cazzaniga (citado en Acosta,
Buongiorno, & Fernández, 2008, pág. 40), que son preciso tener en cuenta al momento de
abordar esa demanda que se presente, estas pautas son:
-

Cuál es el problema,
Cuáles son sus causas,
De qué manera podría “solucionarse” y
Quién es el responsable de dicha solución.

Frente a esto se hace preciso mencionar que se resalta la importancia del trabajador social
en medio de la escuela y con esto a su vez mencionar que las escuelas ubicadas en el
sector rural son las que menos cuentan con este profesional calificado para abordar las
problemáticas que envuelven las vidas de los estudiantes y que están ligadas a su efectivo
ejercicio formativo o por el contrario aumentar sus niveles de riesgo de deserción que de
no ser manejados correctamente, lo pondrán fuera de las aulas.
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A manera de conclusión, el fenómeno de deserción escolar es un problema latente en la
escuela rural que tiene profundas repercusiones en el desarrollo del joven y su entorno,
puesto que involucra de manera significativa no solo su proceso formativo, sino también las
posibilidades de mejoras en las condiciones de calidad de vida de su entorno familiar y
posibles acciones de desarrollo a su entorno social, convirtiéndose este escenario en un
espacio de importante atención y acción.
Las variables Endógenas (Relacionadas con la institución escolar) y exógenas (influencia
externa de la institución escolar) que permean el entorno socio-educativo del escolar,
repercuten significativamente en el fenómeno de deserción escolar puesto que afecta el
transito educativo, puesto que modifican las condiciones de vida y modos de producción
de sentido acerca de la escuela afectando el pleno desarrollo del estudiante el sector
escolar. Por dicha razón, se hace necesario repensar los procesos de intervención, en
donde se articulen todos los escenarios de socialización (escuela, familia, comunidad) del
estudiante para la atención integral mediante un enfoque holístico.
La familia es el escenario por excelencia encargado de instaurar las primeras formas de
adquisición de conocimiento, brindando pautas de crianza que configuran del desarrollo
cognitivo de los hijos. Por dicha razón, la familia actúa como factor de inserción y retención
escolar del estudiante, promoviendo además de valores sociales la necesidad de mejorar
sus condiciones de vida mediante la preparación en torno al aparate educativo.
La acción de los trabajadores sociales en la escuela, constantemente se enfrenta a diversas
manifestaciones de la cuestión social, como la vulnerabilidad, el empobrecimiento, la
desintegración social, ausencia de condiciones económicas favorables, la exclusión y
marginación social, problemáticas familiares y situaciones que afectan la integralidad de los
sujetos. Dichos factores pueden afectar el desarrollo educativo del estudiante, sin embargo
la apuesta profesional en el área educativa debe centrarse en la atención en potencializar
los canales de retención a la escuela mediante la intervención integral, comprendiendo que
el sujeto esta permeado por los diferentes contextos políticos, económicos, sociales y
culturales. Tras las cifras de deserción escolar halladas a nivel nacional y la deserción
escolar abordada desde los factores de riesgo en la I.E.R.D.C., cabe decir que el fenómeno
de la deserción es un riesgo vigente en la vida estudiantil y que existen multicausalidades
que afectan negativamente los procesos de aprendizaje y desarrollo educativo de los
estudiantes.
CONCLUSIONES
A manera de conclusión, es preciso resaltar que la deserción escolar es un fenómeno que
trasciende el ámbito individual del sujeto e implica un abordaje desde un análisis multicausal
que permita entender la problemática desde sus variables exógenas las cuales se
encuentran intrínsecamente relacionadas con causas que tienen lugar en el ámbito
endógeno del estudiante.
Si bien en Colombia se reconocen varios de estos aspectos macro y micro y se adelantan
acciones en aras de prevenir la deserción escolar, estas acciones deben construirse a partir
de estudios integrales, que comprendan las condiciones económicas que viven los hogares
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rurales, las cuales en su mayoría no son favorables y terminan repercutiendo en las tasas
que hoy existen de deserción, porque un hogar que presenta problemas económicos, es un
hogar que no podrá garantizar mínimos al estudiante como alimentación, útiles, movilidad
y además enfrentara al adolescente o joven a la decisión de continuar sus estudios o
incursionar en el ámbito laboral.
Pero no es sólo el ámbito económico el que cobra protagonismo cuando de deserción
escolar se trata, las relaciones que teje el estudiante con sus amigos y compañeros, sus
padres, sus vecinos, sus profesores y cuerpo directivo son a su vez sumamente
importantes y un buen direccionamiento de las mismas será determinante en las decisiones
que se tomen a futuro frente a la continuación o abandono de la escuela.
Es preocupante que, a pesar de las complejas condiciones que envuelven la deserción
escolar en el ámbito rural, en muchas de las escuelas, entre ellas la I.E.R.D.C. no se cuente
con profesionales propios para el acompañamiento a procesos de consejería y acción
pertinente. Estos diferentes factores y actores que influyen en las decisiones que tome el
estudiante, implican ser abordados desde las ciencias sociales y es ahí donde Trabajo
Social cobra un papel importante, pues como profesión que busca orientar, prevenir y dar
soluciones a las necesidades humanas, se encuentra en la capacidad de brindar
alternativas pertinentes que se encarguen de abordar tanto la detección de los riesgos que
conllevan a un estudiante al posible abandono y a su vez para que genere las acciones
pertinentes que eviten tal abandono y por el contrario promuevan la permanencia del
mismo.
La invitación va, por una parte a que se reconozca y se promueva desde el Estado la
necesidad de vincular trabajadores sociales en cada una de las escuelas del país, y por
otra a parte a trabajo social como disciplina a incursionar y profundizar en este campo de
acción.
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ANEXOS
FUNDACIÓN SOCIEDAD EDUCADORA
PROGRAMA JÓVENES CON FUTURO
ENCUESTA ESTUDIANTES
NOMBRE: ____________________________________________________________ GRADO: ___________
FAMILIA
Económicas
1. ¿Los ingresos de mis padres son suficientes para cubrir las necesidades de la familia?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

He pensado retirarme de la escuela por razones económicas. SI___ NO___
¿Por qué?_______________________________________________________________
________________________________________________________________________
2. ¿Mis padres me proporcionan los útiles necesarios para el estudio?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

3. ¿Realizo periódicamente un aporte económico para ayudar al mantenimiento de mi
familia?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

Culturales
4. ¿Mis padres esperan que termine el bachillerato e ingrese a la educación superior?
SI____
NO____
¿Por
qué?____________________________________________________________________
______________________________________________________________________
5. ¿Mis padres participan en todas las actividades que se proponen desde el colegio
(escuela de padres, entrega de boletines, citaciones, entre otras)?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

6. ¿Mis padres están pendientes de mi desempeño académico?

NUNCA
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SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

7. ¿Mis padres consideran que la educación que recibo mejorará mis condiciones de vida?
54

TOTALMENTE
DEACUERDO

DE ACUERDO

INDIFERENTE

EN
DESACUERDO

TOTALMENTE EN
DESACUERDO

8. ¿En mi familia es importante cumplir con los deberes del colegio?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

Coyunturales
9. Recientemente, ¿se me han presentado calamidades personales o familiares que han
cambiado la vida de mi familia? SI___ NO____
¿Cuáles?_________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
¿Recientemente, se
emocionalmente?

me han
SI____

presentado
NO____

calamidades

que

me

han

afectado

¿Cuáles? _________________________________________________________________
________________________________________________________________________
Dinámica familiar
10. ¿Cómo es la relación de mis padres?
BUENA

MUY BUENA

REGULAR

MALA

MUY MALA

MALA

MUY MALA

POCAS VECES

NUNCA

11. ¿La relación de mis padres con nosotros (sus hijos), es?
BUENA

MUY BUENA

REGULAR

12. ¿Tengo una buena relación con mis hermanos?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

¿Mi familia se caracteriza por relaciones de confianza y apoyo entre todos nosotros?
SI____ NO____
¿Por qué? _______________________________________________________________
_________________________________________________________________________
ESCUELA
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Académicos
1. ¿Me gusta cómo los docentes de mi colegio dictan sus clases y aprendo de ellas?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

¿Las clases me motivan a comprometerme y esforzarme para tener un buen desempeño
académico? SI_____
NO____
¿Por qué? _______________________________________________________________
_________________________________________________________________________
2. ¿Cumplo adecuadamente con mis compromisos académicos?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

3. ¿Para mi es importante obtener buenas calificaciones en la escuela?
NO____

NUNCA

SI____

¿Por qué?______________________________________________________________
4. ¿Debido a mi desempeño escolar he recibido llamados de atención?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

5. ¿Mis calificaciones demuestran un buen desempeño académico?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

Disciplinarios
6. ¿Me caracterizo por conocer y cumplir con las normas de convivencia en el colegio?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

Considero que el colegio promueve una sana convivencia desde herramientas como el
Manual de convivencia, aplicación de sanciones, cumplimiento de deberes y promoción de
derechos
TOTALMENTE
DEACUERDO

DE ACUERDO

INDIFERENTE

EN
DESACUERDO

TOTALMENTE EN
DESACUERDO
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7. ¿Me he visto envuelto constantemente en problemas de convivencia?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

8. ¿He recibido reconocimientos por mi buen comportamiento en la escuela?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

Clima escolar
9. ¿Mi colegio cuenta con laboratorios, biblioteca, sala de cómputos disponibles en
buen estado?
MUY SUFICIENTE

SUFICIENTE

ACEPTABLE

INSUFICIENTE

MUY INSUFICIENTE

10. ¿En la escuela sufro de burlas desagradables que me hacen mis compañeros?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

11. ¿En la escuela mis compañeros me excluyen de sus actividades?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

12. ¿En la mañana, me cuesta trabajo ir al colegio, porque no me gusta ese lugar?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

13. ¿Recientemente he pensado en abandonar la escuela? SI____ NO____
¿Por qué? ________________________________________________________________
_________________________________________________________________________

14. ¿Estoy involucrado en actividades que propone el colegio?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

15. ¿En mi colegio mantengo una buena relación con mis compañeros y mis pares?
MUY SUFICIENTE

SUFICIENTE

ACEPTABLE

INSUFICIENTE

MUY INSUFICIENTE
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16. ¿En mi colegio mantengo una buena relación con los docentes?
MUY SUFICIENTE

SUFICIENTE

ACEPTABLE

INSUFICIENTE

MUY INSUFICIENTE

17. ¿En mi colegio mantengo una buena relación con los coordinadores y rector?
MUY SUFICIENTE

SUFICIENTE

ACEPTABLE

INSUFICIENTE

MUY INSUFICIENTE

ESTUDIANTE
Salud física
1. ¿Presento alguna enfermedad que me impide asistir regularmente a la escuela?
SI____

NO____

¿Cuál? __________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
¿Considero que tengo las condiciones físicas necesarias para tener un buen desempeño?
MUY SUFICIENTE

SUFICIENTE

ACEPTABLE

INSUFICIENTE

MUY INSUFICIENTE

2. ¿Se me dificultan ver los contenidos del tablero y de los cuadernos?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

3. Cuando le prestó atención a mi maestro en clase, ¿se me dificulta escucharlo
adecuadamente?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

POCAS VECES

NUNCA

4. ¿Ingiero alcohol al menos una vez a la semana?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

5. ¿Consumo sustancias psicoactivas?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

Salud emocional
6. ¿Considero que tengo las capacidades para desempeñarme bien en la escuela?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

¿A pesar de mis esfuerzos se me dificulta tener un buen rendimiento en la escuela?
SI___

NO___

¿Cuál? __________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
7. ¿En general soy una persona con muy buen ánimo?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

8. ¿Recibo llamados de atención por no quedarme quieto en clase?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

9. ¿Mantengo mi atención en las explicaciones dadas en clase?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

EN
DESACUERDO

TOTALMENTE EN
DESACUERDO

10. ¿Planeo terminar mi bachillerato?
TOTALMENTE
DEACUERDO

DE ACUERDO

INDIFERENTE

11. Cuando termine mi bachillerato, ¿quiero ingresar a la universidad?
TOTALMENTE
DEACUERDO

Visión de la educación

DE ACUERDO

INDIFERENTE

EN
DESACUERDO

TOTALMENTE EN
DESACUERDO
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12. Considero que la educación que recibo, ¿es importante para mi desarrollo
personal?
TOTALMENTE
DEACUERDO

DE ACUERDO

INDIFERENTE

EN
DESACUERDO

TOTALMENTE EN
DESACUERDO

13. ¿El estudio es una pérdida de tiempo y plata?
TOTALMENTE
DEACUERDO

DE ACUERDO

INDIFERENTE
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EN
DESACUERDO

TOTALMENTE EN
DESACUERDO

14. Considero los contenidos de las materias pertinentes para mi aprendizaje y
desarrollo personal
TOTALMENTE
DEACUERDO

DE ACUERDO

INDIFERENTE

EN
DESACUERDO

TOTALMENTE EN
DESACUERDO

ENTORNO SOCIAL
Grupo de amigos
1. ¿Para mis amigos el estudio es una pérdida de tiempo y plata?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

2. ¿Mis amigos se han visto involucrados en problemas disciplinarios en la escuela?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

POCAS VECES

NUNCA

3. ¿Me reúno con mis amigos para estudiar?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

4. ¿Mis amigos se caracterizan por apoyarme en mi desempeño académico?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

Novio Conyugue
5. ¿Mi pareja piensa que es importante que termine mis estudios de bachillerato?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

¿Mi pareja me exige tiempo que afecta mi desempeño académico?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

Vecinos – familiares
6. ¿Mi familia cercana piensa que debería terminar mis estudios?
TOTALMENTE
DEACUERDO

DE ACUERDO

INDIFERENTE

EN
DESACUERDO
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TOTALMENTE EN
DESACUERDO

7. ¿El tiempo que paso con mis vecinos afecta negativamente mis estudios?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

Medios masivos
8. ¿El tiempo que paso frente a los medios de comunicación está afectando
negativamente mis estudios?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

9. ¿Considero que los medios masivos de comunicación son herramientas útiles para
el aprendizaje?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

ACCESO
Transporte
1. ¿Es fácil mi movilidad de la casa a la escuela y de la escuela a la casa?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

2. ¿Cuento con los recursos necesarios para ir a la escuela todos los días?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

Alimentación
3. ¿Diariamente consumo las comidas necesarias para una alimentación
balanceada?

NUNCA

SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

4. ¿Mi mala alimentación está interfiriendo en mi desempeño académico?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA
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5. ¿Cuento con los recursos para acceder a una sana alimentación?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

Útiles
6. ¿Cuento con útiles escolares necesarios para desarrollar las actividades
académicas?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

7. ¿Cuento con los recursos para acceder a materiales necesarios para mantener un
buen desempeño escolar?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

Necesidades especiales
8. ¿Me encuentro en situación de desplazamiento que afecta mi desempeño escolar?
SI__ NO__
¿Cuál?___________________________________________________________________
_________________________________________________________________________

9. ¿Presento alguna discapacidad que me impida asistir regularmente a la escuela?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

10. ¿Presento alguna discapacidad que afecte mi desempeño escolar? SI__ NO__
¿Cuál? ___________________________________________________________________
_________________________________________________________________________
11. ¿Se, a quien o que debo acudir para solicitar apoyo si me encuentro en una
situación compleja (desplazamiento, discapacidad, trabajo infantil, etc.)?

SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

NOMBRE
PADRE
FAMILIA______________________________________________________________
NOMBRE DEL ESTUDIANTE________________________________________ GRADO_______

DE
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ENCUESTA FAMILIA
FAMILIA
Económicas
1. ¿Los ingresos familiares son suficientes para cubrir las necesidades básicas?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

2. ¿Son suficientes para cubrir la educación de mi hijo?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

3. ¿Considero la educación de mi hijo como una prioridad económica?
SI__ NO__ ¿Por qué?
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
_______________
4. ¿Es para mí necesario que mi hijo aporte económicamente para el sostenimiento
de la familia?
SI__ NO__ ¿Por
qué?______________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
_______________
Culturales
5. ¿Espero que mi hijo ingrese a la educación superior?
TOTALMENTE
DEACUERDO

DE ACUERDO

INDIFERENTE

EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERDO

6. ¿Prima para usted los estudios de sus hijos frente a una oportunidad laboral para
él?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

7. ¿Participo de las actividades que realiza la institución?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES
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POCAS VECES

NUNCA

8. ¿La educación es indispensable para tener mejor nivel de vida?
TOTALMENTE
DEACUERDO

DE ACUERDO

INDIFERENTE

EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERDO

Coyunturales
9. ¿Recientemente ha sucedido o está por suceder una situación de impacto que
haya modificado o va a modificar las relaciones familiares?
SI__ NO__ ¿Cuál?
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
_______________
10. ¿Ha sucedido una situación de impacto que ha modificado el comportamiento de
mi hijo?
SI__ NO__
¿Cuál?____________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
______________
11. ¿Ha sucedido una situación de alto impacto que esté afectando el desempeño
escolar o la asistencia de mi hijo(a)?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

MALA

MUY MALA

Dinámica familiar
12. ¿Cómo considero la relación con mi pareja?
BUENA

MUY BUENA

REGULAR

13. ¿Cómo considero la relación con mi hijo?
BUENA

MUY BUENA

REGULAR

MALA

MUY MALA

MALA

MUY MALA

14. ¿Cómo considero que es la relación entre mis hijos?
BUENA

MUY BUENA

REGULAR

15. ¿Considero que las relaciones familiares afectan el desempeño académico de mi
hijo?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

ESCUELA
Académicas
1. ¿Considero que mi hijo(a) está comprometido con su formación académica (realiza
tareas, estudia para los exámenes etc.)?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

2. ¿Las calificaciones de mi hijo muestran un buen desempeño académico?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

Disciplinarias
3. ¿He sido citado(a) constantemente al colegio por problemas de disciplina en los
que ha estado involucrado mi hijo(a)?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

POCAS VECES

NUNCA

Clima escolar
4. ¿A mi hijo (a) le gusta asistir al colegio?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

5. ¿Mi hijo se ha quejado en casa por las malas relaciones que tiene al interior del
colegio?
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SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

ESTUDIANTE
Salud física
1. ¿Mi hijo(a) presenta una enfermedad física que afecta su desempeño escolar?
SI__ NO__ ¿Cuál?
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
_______________
2. ¿Mi hijo (a) presenta una enfermedad física que afecta su asistencia al colegio?
SI__ NO__ ¿Cuál?
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
_______________
Salud Emocional
3. ¿Considero que mi hijo(a) presenta una adecuada salud emocional?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

4. ¿Mi hijo expresa tener las capacidades para desempeñarse bien
académicamente?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

Visión de la educación
5. ¿Mi hijo(a) reconoce la importancia del estudio para mejorar su calidad de vida?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

6. ¿Mi hijo cuestiona la importancia de ir a la escuela y tener un buen desempeño
académico en ella?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ENTORNO SOCIAL

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA
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Grupos de amigos
1. ¿Considero que los amigos de mi hijo(a) son una mala influencia para él?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

2. ¿Considero que los amigos de mi hijo son un apoyo para su buen desempeño
escolar?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

Novio conyugue
3. ¿La pareja de mi hijo (a) le apoya en sus estudios?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

4. ¿Considero que para mi hijo es importante una pareja que lo apoye en sus
proyectos académicos?
TOTALMENTE
DEACUERDO

DE ACUERDO

INDIFERENTE

EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERDO

Vecinos – familiares
5. ¿Nuestros familiares cercanos consideran que mi hijo (a) debe continuar con sus
estudios?
TOTALMENTE
DEACUERDO

DE ACUERDO

INDIFERENTE

EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
EN
DESACUERDO

6. ¿La relación de mi hijo con los vecinos está afectando su desempeño académico?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

7. ¿Mi hijo(a) tiene ofertas laborales que le hacen pensar en dejar sus estudios?
DEFINITIVAMENTE PROBABLEMENTE
SI
SI

NO SÉ

PROBABLEMENTE
NO

DEFINITIVAMENTE
NO
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Medios masivos
8.

¿El tiempo que pasa mi hijo (a) frente a los medios electrónicos le impide
desarrollar adecuadamente sus deberes académicos?

SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

9. ¿Mi hijo utiliza medios de comunicación para mejorar su desempeño académico?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

ACCESO
Transporte
1. ¿Mi hijo (a) ha faltado al colegio por falta de recurso o transporte?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

2. ¿La movilidad de mi hijo al colegio afecta su asistencia regular?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

Alimentación
3. ¿La alimentación que recibe mi hijo (a) a diario es suficiente para mantenerle en
buen estado de salud?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

4. ¿La alimentación que lleva mi hijo está afectando su desempeño académico?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

Útiles
5. ¿Podemos darle a nuestro hijo(a) los útiles que requiere para el desarrollo de
actividades académicas?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA
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6. ¿El desempeño académico de mi hijo se ha visto afectado por no contar con los
útiles necesarios?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

Necesidades especiales
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7. ¿Nos encontramos en una situación compleja (desplazamiento, trabajo infantil)
que afectan la asistencia y desempeño académico de nuestro hijo(a)?
SI__ NO__
¿Cuál?____________________________________________________________
__________________________________________________________________
_________________________________________________________
NOMBRE DOCENTE:
______________________________________________________
NOMBRE ESTUDIANTE: ______________________________________ GRADO: ____
Entorno familiar
1. ¿Los padres de los estudiantes satisfacen las necesidades básicas del estudiante
(Alimentación, vivienda y educación?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

2. ¿El estudiante debe aportar económicamente en el sostenimiento del hogar?
SI__________

NO_____________

¿Por qué? ____________________________________________________________
_____________________________________________________________________
3. ¿Los padres de los alumnos de la Institución participan de la educación del estudiante
y muestran compromiso frente a su formación?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

4. ¿Considera usted que para los padres del joven, la escuela mejorará en un futuro la
calidad de vida de su hijo?
TOTALMENTE
DEACUERDO

DE ACUERDO

INDIFERENTE

EN
DESACUERDO

TOTALMENTE EN
DESACUERDO

5. ¿El estudiante ha tenido una situación coyuntural que haya hecho disminuir su
asistencia a la escuela y/o desempeño escolar?

SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

6. El estudiante ha manifestado estar pasando por una situación difícil en su casa, que lo
está afectando
SI ____

NO____
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¿Cuál?
_____________________________________________________________________
_____________________________________________________________________
7. ¿La relación de los estudiantes con sus padres es
BUENA

MUY BUENA

REGULAR

MALA

MUY MALA

Entorno Institucional
1. ¿El estudiante gusta de las clases y participa activamente en ellas?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

2. ¿El estudiante ha expresado rechazo por la forma de enseñanza que recibe?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

3. ¿El estudiante cumple adecuadamente con sus tareas y compromisos académicos?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

4. ¿El total de sus estudiantes tiene un comportamiento adecuado en clase?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

5. ¿Tiene el estudiante constantemente sanciones disciplinarias?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

6. ¿El estudiante es conocido al interior de la escuela como problemático?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

7. ¿Cuenta el colegio con la infraestructura necesaria, aulas de clase, laboratorios en
buen estado?
TOTALMENTE
DEACUERDO

DE ACUERDO

INDIFERENTE

EN
DESACUERDO

TOTALMENTE EN
DESACUERDO

8. ¿Cuenta el colegio con el personal requerido, suficientes maestros, personal
administrativo, psicólogo y demás?
TOTALMENTE
DEACUERDO

9.

DE ACUERDO

INDIFERENTE

EN DESACUERDO

TOTALMENTE EN
DESACUERDO

¿El estudiante víctima de matoneo escolar?

SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

POCAS VECES

NUNCA

POCAS VECES

NUNCA

10. ¿Al estudiante le gusta venir al colegio?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

11. ¿El estudiante habla bien de su escuela?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

12. ¿Cómo son las relaciones de los estudiantes al interior de su colegio?
BUENA

MUY BUENA

REGULAR

MALA

MUY MALA

Entorno estudiante
1. ¿El estudiante presenta una enfermedad física que afecta su aprendizaje?
SI_______

NO____

¿Cuál?
________________________________________________________________________
________________________________________________________________________
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2. ¿Considera que la salud emocional del estudiante está afectando su asistencia y
desempeño académico?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

3. ¿Considera usted que es difícil mantener la atención del estudiante en la clase?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

4. ¿El estudiante reconoce la importancia que tiene la educación para mejorar su calidad
de vida?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

5. ¿El estudiante considera el estudio como una pérdida de tiempo y plata?
TOTALMENTE
DEACUERDO

DE ACUERDO

INDIFERENTE

EN
DESACUERDO

TOTALMENTE EN
DESACUERDO

Entorno Social
1.. ¿El grupo de amigos del estudiante se caracteriza por presentar dificultades
académicas, o comportamientos delictivos?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

2. ¿El grupo de amigos se caracteriza por presentar comportamientos delictivos?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

3. ¿El estudiante tiene una relación amorosa que ha afectado su asistencia y desempeño
escolar?
TOTALMENTE
DEACUERDO

DE ACUERDO

INDIFERENTE

EN
DESACUERDO

TOTALMENTE EN
DESACUERDO

4. ¿Considera que para el estudiante está primero el estudio que cualquier relación de
pareja?
TOTALMENTE
DEACUERDO

DE ACUERDO

INDIFERENTE

EN
DESACUERDO

5. ¿El estudiante tiene ofertas que implican el abandono de sus estudios?

TOTALMENTE EN
DESACUERDO
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DEFINITIVAMENTE
SI

PROBABLEMENTE
SI

NO SÉ

PROBABLEMENTE
NO

DEFINITIVAMENTE
NO

6. ¿La cantidad de tiempo que dedica a los medios de comunicación afectan su desempeño
escolar?
DEFINITIVAMENTE
SI

PROBABLEMENTE
SI

NO SÉ

PROBABLEMENTE
NO

DEFINITIVAMENTE
NO

7. ¿Se promueve la utilización de medios masivos para el trabajo en casa?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

Acceso
1.

¿La movilización al colegio en algunas ocasiones es un impedimento para que el
estudiante llegue al colegio?

DEFINITIVAMENTE
SI

PROBABLEMENTE
SI

NO SÉ

PROBABLEMENTE
NO

DEFINITIVAMENTE
NO

2. ¿El estudiante mantiene una alimentación adecuada que le permite asumir
normalmente sus estudios?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

3. ¿Desde el inicio del año, el estudiante ha contado con todos los útiles que se piden
en el colegio?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA

4. ¿El estudiante ha tenido una situación compleja (desplazamiento, trabajo infantil.
etc.) que afecte su desempeño escolar y asistencia al colegio?
SIEMPRE

CASI SIEMPRE

ALGUNAS VECES

POCAS VECES

NUNCA
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FAMILIA
Capacidad de la familia
para satisfacer las
necesidades básicas,
proporcionar
las
creencias sobre la
importancia
de
permanecer en la
educación y brindar un
ambiente estable.

DESERCIÓN ESCOLAR-Matrices de enunciados PERCEPCIONES (Construida por Fundación Sociedad Educadora)
Económicos: capacidad de la
Suficiencia de los ingresos mensuales
Los ingresos de mis padres son
He pensado en retirarme de la
familia para satisfacer sus
que recibe la familia.
suficientes para cubrir las
escuela por razones
necesidades básicas y para
necesidades de la familia
económicas.
destinar recursos suficientes para Suficiencia de los Ingresos familiares
Mis padres me proporcionan los
la educación de sus hijos (as)
destinados para la educación.
útiles que necesito para mi estudio
Necesidad de aporte económico del
Realizo periódicamente un aporte
menor al sostenimiento del hogar
económico para ayudar al
mantenimiento de mi familia.
Culturales: creencias y
Expectativa sobre el grado de escolaridad Mis padres esperan que yo termine
Mis padres esperan que yo
expectativas que el grupo familiar que los padres esperan que el estudiante el bachillerato e ingrese a la
mejore mi calidad de vida
tiene frente a la educación y la
alcance
educación superior
ingresando a la educación
posibilidad de esta de contribuir a
superior.
la movilidad social
Participación de los padres en las
Mis padres participan en todas las
actividades que propone la institución
actividades que se proponen desde
educativa
el colegio (escuela de padres,
entrega de boletines, citaciones,
etc.)

Pertinencia social y personal de la
educación

Coyunturales: situaciones de
impacto que generan cambios en
la dinámica familiar y afecta en el
desempeño escolar.

Situaciones familiares que han cambiado
el comportamiento de la familia
Impacto en el desempeño escolar

Dinámica familiar:
Características estructurales de la
familiares que faciliten
condiciones favorables para la
permanencia en la educación.

Relación entre subsistemas de la familia:
 Conyugal : pareja
 Parental: padres con hijos
 Fraternal: entre hermanos

Mis padres están pendientes de mi
desempeño académico
Mis padres consideran que la
educación que recibo mejorará mis
condiciones de vida.
En mi familia es importante cumplir
con los deberes del colegio.
Recientemente, se me han
presentado calamidades personales
o familiares que han cambiado la
vida de mi familia
Recientemente, se me han
presentado calamidades personales
o familiares que ha hecho que mi
desempeño escolar disminuya.
Mis padres mantienen una relación
cercana, y se comprenden como
pareja.

Recientemente, se me han
presentado calamidades que
me han afectado
emocionalmente.

Mi familia se caracteriza por
relaciones de confianza y
apoyo entre todos nosotros.
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Mis padres mantienen una buena
relación con nosotros (sus hijos),
brindándonos apoyo y confianza.
Tengo una buena relación con mis
hermanos
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ESCUELA

Académicos: compromisos que
adquieren los estudiantes para la
Capacidad
de
la obtención de conocimiento que
institución
educativa promueva permanecer en la
para
proveer escuela
escenarios
de
aprendizaje pertinentes
y significativos

Formas de enseñanza que motivan la
aprehensión de conocimiento

Me gusta cómo los docentes de mi
colegio dictan sus clases y aprendo
de ellas.

Conductas apropiadas por los estudiantes
para el cumplimiento de sus compromisos
académicos

Cumplo adecuadamente con mis
compromisos académicos.

Logros obtenidos por los estudiantes que
evidencian su buen desempeño escolar.

Disciplinarios: Conductas
apropiadas dentro del entorno
escolar; que demuestre

Conocimiento y práctica de actitudes
adecuadas dentro del contexto escolar.

Estrategias desarrolladas para mantener
una sana convivencia escolar.

Clima escolar: relaciones entre
los miembros de la comunidad
educativa, que promueven la
permanecía en la escuela.

Reconocimiento que se obtienen al
mantener una conducta escolar
adecuada.
Características de la infraestructura
escolar y bienestar
Bullying

Las clases me motivan a
comprometerme y esforzarme
para tener un buen
desempeño académico.

Para mi es importante obtener
buenas calificaciones en la escuela
Debido a mi desempeño escolar he
recibido llamados de atención
Mis calificaciones demuestran un
buen desempeño académico
Me caracterizo por conocer y
cumplir con las normas de
convivencia en el colegio.
Me he visto envuelto
constantemente en problemas de
convivencia
He recibido reconocimientos por mi
buen comportamiento en la escuela.
Mi colegio cuenta con laboratorios,
biblioteca, sala de computo
disponibles en buen estado
En la escuela sufro de burlas
desagradables que me hacen mis
compañeros

Considero que el colegio
promueve una sana
convivencia (Manual de
convivencia, aplicación de
sanciones, etc.)

Deseo de ir al colegio
Sentido de permanecía

En la escuela mis compañeros me
excluyen de sus actividades
En la mañana, me cuesta trabajo ir
al colegio, porque no me gusta ese
lugar
Recientemente he pensado en
abandonar la escuela

Relaciones entre los miembros de la
comunidad educativa:




ESTUDIANTE

Salud física: condiciones
corporales adecuadas, que
Características de la permitan el buen desarrollo
salud física y emocional escolar del estudiante.
del estudiante que
permiten
su
permanencia en la vida
escolar

Estudiante – estudiante
Estudiante – docente
Estudiante – administrativos

Inasistencia a la escuela por
Enfermedades crónicas que presenta el
estudiante
Déficit visual auditivo

Consumo de Alcohol y Drogas

Salud emocional: adecuadas
condiciones mentales que
permitan el buen desarrollo
escolar del estudiante.

Autoestima y Auto concepto
Estado anímico
Kinesis percibe su atención
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Estoy involucrado en actividades
que propone el colegio
En mi colegio mantengo una buena
relación con mis Compañeros
En mi colegio mantengo una buena
relación con los docentes.
En mi colegio mantengo una buena
relación con los coordinadores y
rector
Presento alguna enfermedad que
me impide asistir regularmente a la
escuela

Considero que tengo las
condiciones físicas necesarias
para tener un buen
desempeño.

Se me dificultan ver los contenidos
del tablero y de los cuadernos.
Cuando le prestó atención a mi
maestro en clase se me dificulta
escucharlo adecuadamente.
Ingiero alcohol al menos una vez a
la semana
Consumo sustancias psicoactivas
Considero que tengo las
capacidades para desempeñarme
bien en la escuela
En general soy una persona con
muy buen ánimo
Recibo llamados de atención por no
quedarme quieto en clase.

A pesar de mis esfuerzos se
me dificulta tener un buen
rendimiento en la escuela.

Visión de la educación:
Percepción de los estudiantes
frente al papel de la educación en
sus vidas.

Proyecto de vida :
 Metas a corto, mediano y largo
plazo
 Personas que influyen en la
construcción del proyecto de
vida.
 Dificultades para el logro del
proyecto de vida.
Noción de los estudiantes sobre la
educación
Función de la educación en la vida de los
estudiantes
Percepción de los estudiantes frente al
sistema escolar.

ENTORNO SOCIAL

Grupo de amigos: relaciones
entre iguales que se convierten en
Capacidad del contexto un contexto de socialización
en
el
que
los influyente en el desarrollo escolar
estudiantes interactúan y permanencia en la escuela.
para promover el
desarrollo escolar y
permanencia en la
escuela.
Novio Cónyuge: Importancia de
las creencias de la pareja frente a
la educación
Vecinos- familiares: Relaciones
de los estudiantes con vecinos
que inciden en la escuela.
Medios masivos: influencia de
los medio masivos de
comunicación en el desempeño
académico y aprendizaje.

Características del grupo de amigos
Problemas conductuales
Gustos y actividades que comparten con
el grupo de amigos
Influencia del grupo de amigos en el
desempeño escolar.
Características de la relación de pareja.
Influencia de los vecinos en el
desempeño escolar.
Utilidad que le dan a los medios masivos
de comunicación

Mantengo mi atención en las
explicaciones dadas en clase
Planeo terminar mi bachillerato
Cuando termine mi bachillerato
quiero ingresar a la Universidad
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Considero que la educación que
recibo es importante para mi
desarrollo personal.
El estudio es una pérdida de tiempo
y plata
Considero los contenidos de las
materias pertinentes para mi
aprendizaje y desarrollo personal
Para mis amigos el estudio es una
pérdida de tiempo y plata.
Mis amigos se han visto
involucrados en problemas
disciplinarios en la escuela
Me reúno con mis amigos para
estudiar
Mis amigos se caracterizan por
apoyarme en mi desempeño
académico
Mi pareja piensa que es importante
que termine mis estudios de
bachillerato.
Mi familia cercana piensa que
debería terminar mis estudios
El tiempo que paso frente a los
medios de comunicación está
afectando negativamente mis
estudios

Mi pareja me exige tiempo que
afecta mi desempeño
académico.
El tiempo que paso con mis
vecinos afecta negativamente
mis estudios

Considero que los medios masivos
de comunicación son herramientas
útiles para el aprendizaje
Influencia de los medios masivos de
comunicación en el desempeño escolar
de los estudiantes.
ACCESO

Trasporte: movilidad de los
estudiantes a la institución
Capacidad
de
la educativa.
sociedad para asegurar
a los y las estudiantes Alimentación: suplir
los bienes y servicios adecuadamente la necesidad
necesarios para que él alimenticia de los estudiantes,
o la joven puedan para un buen desempeño físico y
acceder a la educación mental durante la jornada escolar.

Útiles: Elementos necesarios
para desarrollar las actividades
académicas establecidas.

Necesidades especiales:
Situaciones complejas y
particulares (desplazamiento,
trabajo infantil, situación de
discapacidad etc.) que impiden la
asistencia regular de los
estudiantes a la institución
educativa.

Formas de acceso al transporte.
Recursos para acceder al transporte.
Comidas que consume a diario y Nivel de
nutrición de las comidas
Comidas afectan el desempeño escolar
Recursos para acceder a una sana
alimentación
Acceso a elementos necesarios para el
desarrollo de las actividades académicas.

Situaciones complejas en las que se
encuentra el estudiante que afectan su
desempeño y asistencia en la escuela.

Los medios masivos de
comunicación han influido
positivamente en mi desempeño
escolar
Es fácil mi movilidad de la casa a la
escuela y de la escuela a la casa
Cuento con los recursos necesarios
para ir a la escuela todos los días
Diariamente consumo las comidas
necesarias para una alimentación
balanceada.
Mi mala alimentación está
interfiriendo en mi desempeño
académico
Cuento con los recursos para
acceder a una sana alimentación.
Cuento con útiles escolares
necesarios para desarrollar las
actividades académicas
Cuento con los recursos para
acceder a materiales necesarios
para mantener un buen desempeño
escolar.
Me encuentro en situación de
desplazamiento que afecta mi
desempeño escolar
Presento alguna discapacidad que
me impida asistir regularmente a la
escuela
Presento alguna discapacidad que
afecte mi desempeño escolar
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Formas de afrontamiento para situaciones
particulares que impiden la asistencia de
los estudiantes a la institución educativa.

Se, a quien o que debo acudir para
solicitar apoyo si me encuentro en
una situación compleja
(desplazamiento, discapacidad,
trabajo infantil, etc.)
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EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS RECUPERADAS DEL PROCESO DE PRÁCTICA REALIZADO POR GALVIS
EN EL II SEMESTRE DEL 2013 Y I SEMESTRE DE 2014 EN LA INTITUCION EDUCATIVA RURAL
DEPARTAMENTA CHIMBE CON LOS ESTUDIANTES DE LA MEDIA (10° Y 11°)
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Dibujo en donde un grupo de estudiantes realizan un paralelo entre estudiar y desertar de la escuela.

Percepción de un grupo de estudiantes frente a la deserción escolar.
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Causas de deserción asociadas con el factor Familia (subfactor economico), factor Estudiante (visión de la
educación) y factor Escuela (subfactor clima escolar) que identifica un estudiante en la I.E.R.D.C.

Causa de deserción que identifica un estudiante en su institución asociada con el factor Escuela (subfactor
clima escolar) que identifica un estudiante en la I.E.R.D.C.
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Causas de deserción asociadas con el factor Familia (subfactor economico) que identifica un estudiante en la
I.E.R.D.C.

Causas de deserción asociadas con el factor Entorno Social (subfactor novio - conyugue), factor Estudiante
(subfactor visión de la educación), factor Escuela (subfactor académico y clima escolar) y factor Acceso
(subfactor transporte) que identifica un estudiante en la I.E.R.D.C.
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Causa de deserción asociada con el factor Escuela (subfactor clima escolar) que identifica un estudiante en
la I.E.R.D.C.

Causas de deserción asociadas con el factor Familia (subfactor economico y cultural) y factor Escuela
(subfactor clima escolar) que identifica un estudiante en la I.E.R.D.C.
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Causa de deserción asociada con el factor Escuela (subfactor clima escolar) que identifica un estudiante en
la I.E.R.D.C.

Taller de sensibilización con los estudiantes frente a la deserción escolar y sus factores de riesgo.
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Taller de sensibilización con los estudiantes frente a la deserción escolar y sus factores de riesgo.

Taller de sensibilización con los estudiantes frente a la deserción escolar y sus factores de riesgo.

85

Foto de la Institución Educativa Rural Departamental Chimbe

